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A avaliagiio deve ser um instrumento para
estimular o interesse e motivar o aluno para
maior esforco e aproveitamento e nfio uma
arma de tortura ou puni¢fo. Nesse sentido, a
avaliag#o desempenha = uma ° fungéo
energizante, 3 medida que serve de incentivo
ao estudo. (HAYDT, 1995, p.26-27)



RESUMO

O presente trabalho faz uma ’_d_i_sdgussﬁo acerca dos instrumentos avaliativos da
aprendizagem numa perspectiva_constrytivista, de maneira que possa contribuir para a
formagido do educando. Assim ela tem como objetivo, identificar que concepedo os

docentes possuem sobre a avaliacdo, analisar a importéincia que existe na avaliaco para a

formagdo do aluno, verificar quais decisdes sdo tomadas ap6s o processo avaliativo em sala
de aula. A metodologia foi realizada com a gglic_aﬁo_dg_qncsﬁ%éric; aberto ¢ ’gb;e_magag
em sala de anla. Para fundamentar esta pesquisa contamos com a leitura dos diversos
tedricos dentre eles: Cipriano Luckesi, Vasco Moretto, Regina Haydt, Jussara Hoffmann,
entre outros. No trabalho foram citados posicionamentos da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo (LDB) e dos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN’s). Portanto, por meio
desta pesquisa ficou-se evidente que a avaliago ¢ confundida como uma mera aplicagdo
de notas, no entanto sabe-se que ela vai muito além, porque a avaliagio € um processo
continuo que auxilia no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Dando
oportunidades para que possa existir uma educagfio de qualidade que realmente possibilite

a aprendizagem significativa de todos.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagio. Ensino Aprendizagem. Construtivismo.



ABSTRACT

This work presents a discussion of the evaluative tools of leamning in a constructivist
perspective, so that may contribute to the formation of the student. Thus it aims to identify
what teachers are designing the evaluation, analyze the importance that exists in the
evatuation for the student’s education, see what decisions are made after the evaluation
process in the classroom. The methodology was performed with the use of open
questionnaire and observation in the classroom. In support of this research we have read
the various theorists, among them: Cyprian Luckesi, Vasco Moretto, R. Haydt, Jussara
Hoffmann, among others. In working out mentioned positions of the Law of Guidelines
and Bases of Education (LDB) and the National Curriculum Parameters (PCN’s), therefore
it is evident that the evaluation is mistaken as a mere application notes, however this
process is going very well, so evaluation is an ongoing process that assist in the
development of teaching and learning. Thus, there may bea quality education that really
enables the meaningful learning of all.

KEYWORD: Evatuation. Teaching Learning. Constructivism.
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INTRODUCAOQO

O presente trabalho de pesquisa faz uma abordagem a cerca da tematica, [. .. ]

Avaliagfio da Aprendizagem numa Perspectiva Construtivista: um estudo a respeito desse
processo enquanto instrumento para a formagdo humana, assim pretende-se discuti-la, por

a mesma ser de grande relevincia educacional em nosso pais. Sabe-se que o processo

avaliativo ocorre em todas as atividades humanas, ¢ através dele que pode ser feito uma

analise daquilo que foi praticado e se obteve-se um resultado positivo.

No_ambiente escolar nfo é diferente, pois ¢ esse processo que permite
identificar como esti o processo de ensino aprendizagem. Este trabalho mostrard o

resultado da pesquisa feita em uma escola municipal de Parnafba com professores de 1° a0

5° ano, 0 mesmo fard uma andlise sobre como esta sendo utilizado o processo avaliativo na

escola. Espera-s¢ contribuir para que os educadores desta cidade se apropriem de novas

metodologias que proporcione a construgéio de um ensino significativo em sala de aula.
___—_—#l\:lduii;os tedricos discutem esse tema a procura de uma melhoria no processo
avaliativo dentro da sala de aula. Eles defendem que a avaliagdo da aprendlzagem deve ser
um processo continuo que facilite a aprendizagem do aluno e ao mesmo tempo ajude-o na
sua formagdo. No entanto na realidade escolar a avaliagdo ainda € vista como mera
verificagiio sobre o que o aluno aprendeu. Dai a necessidade de um trabalho que mostre
para os professores a importincia escistente no processo de avaliagfio, pois o0 mesmo traz
grandes vantagens para a melhoria do ensino.
86 que para a escola se tornar um espago de saber ela precisa primar nfo sé
pela melhoria na qualidade do ensino, como também em aperfeigoar o processo avaliativo
em sala de aula. S6 assim podera ser construida uma sociedade mais justa ¢ igualitaria.

Com isso o presente estudo tem como objetivos identificar a concepgéo que os docentes

tem sobre avaliagfio, analisar a importincia que existe na avaliagdo para a formacfio do
aluno e verificar quais decistes sfio tomadas ap6s o processo avaliativo em sala de aula.
Por meijo desta pesquisa serd mostrado como uma boa avaliagdio pode fazer
transformagBes que ajudam na formagdo do aluno. Mostrara que a investigagfio desse tema
é fundamental para que se tenha uma melhoria na educagiio de forma geral, podendo

reduzir o mimero de repeténcias e evasdes escolares. Farad com que o professor por meio da

avaliagfio possa ajudar seu aluno auxiliando tanto no contexto escolar como na vida social.
O educador ¢ agente importante na formagio do aluno, porque ele € capaz de
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fazer com que o discente torne-se uma pessoa critica e ativa dentro da sociedade.

No intuito de compreender como a avaliagio esg_aendo_usada_dw

proporcione 2o aluno uma formagcfo critica ¢ reflexiva para atvar na sociedade. Tem-se

como questdio norteadora da pesquisa: Como os professores usam a avaliagfo de forma que

T e e

e

possa ser considerada importante para a formag#io construtiva da vida do aluno? Sendo
assim ao final desta pesquisa ser4 possivel fazer uma reflexdo sobre como deve ser feita a
prética avaliativa € os beneficios que ela pode trazer em uma sala de aula.

Onde poders fazer mudangas em muitos docentes que ainda ndo perceberam o
grande val(;r que possui esta pritica e passarfo a rever seus conceitos e métodos. O
trabalho monografico estd dividido em capitulos da seguinte forma: o primeiro capitulo
apresenta-se os Percursos Metodoldgicos utilizados para verificar como o processo
avaliativo estd sendo usado pelos professores.

No segundo capitulo, nomeado de Fundamentagdo Tebrica, serd falado sobre
os pensamentos dos principais tericos da 4rea estudada, os conceitos sobre a avaliagdo da
aprendizagem e sua importincia dentro da sala de aula. Enquanto que no terceiro capitulo,
encontra-se a Andlise dos Dados, onde serd feita a anélise dos mesmos, obtidos por meio

da pesquisa de campo e a aplicagio de questiondrios aos sujeitos pesquisados.
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CAPITULO 1

PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, faz-se uma abordagem sobre a metodologia utilizada com o

———

intuite de especificar os passos que nortearam esta pesquisa em busca de encontrar

respostas para alguns problemas relacionados com a avaliacfio da aprendizagem como um
auxilio para a formagdo do aluno.

1.1 TIPO E ABORDAGEM DA PESQUISA

A pesquisa realizada possui uma aborda o tipo qualitativa e quantitativa,
por que a mesma permite que o problema seja analisado mais profundamente, que segundo
/glaub “A pesquisa quahtatlva! quantitativa usa as duas abordagens a0 mesmo tempo e
estd sendo ialmente ue uma completa a outra ¢ dd mais
peso & pesquisa realizada” (2010, p.75-76). Por isso optou-se para usar tanto a abordagem
qualitativa como a quantitativa.

Recorreu-se também h4 uma pesquisa bibliografica a qual é desenvolvida por

meio de materiais elaborados por autores que possuem conhecimento sobre o tema. De

acordo com Unglaub:

A pesquisa Dbibliogrdfica envolve o levantamento, selegdo e
documentagiio da bibliografia jA publicada sobre o assunto escolhido. O
objetivo € entrar em contato direto com livros, revistas, jornais, boletins,
monografias, teses, dissertagSes, material cartogrifico e todo material j&
escrito sobre o tema central de sua pesquisa. (2010, p.53)

Percebe-se que esse tipo de pesquisa permite um contato mais préximo com o
assunto discutido, e conhecimento do pensamento de vérios autores sobre o tema.

Sendo a mesma uma pesquisa de campo que para Lakatos:

Pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou
ainda descobrir novos fendmenos ou relagBes entre eles. (2006, p.188)

Com isso entende-se que ela possibflitard a obtengdo de respostas para os

questionamentos que se identificam como o problema da investigagfio. Podendo assim
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fazer uma comparacdo das respostas dadas pelos professores com as observagdes
realizadas em sala de aula.

1.2 LOCAL DA PESQUISA

_é_gesqlﬁsa ocorreu em uma escola publica Municipal, localizada na Zona
Urbana da cidade de Parnaiba. A mesma foi fundada em 1969, onde contempla as turmas
de 1°a0 5° aﬁo do Ensine Fundamental nos turnos manha e tarde, como também o Ensino
Infantil no turno manha.
A instituigiio ¢ formada por um corpo docente de dez professoras, na qual cinco
foram escolhidas para colaborarem com a pesquisa, as mesmas séo todas Graduadas e uma
Especialista.

1.3 INSTRUMENTOS E TECNICAS. DA PESQUISA

Para a coleta de dados utilizou-se questiondrio que para Unglaub ¢ “Um

conjunto de perguntas em ordem. Tem como objetivo descobrir ou medir informagges”
(2010, p.63). O mesmo terd somente perguntas abertas que segundo Lakatos “Também

chamadas livres ou nf@o limitadas, s#o as que permitem ao infc;rmante responder
livremente, usando linguagem prépria, € emitir opinides” (2006, p.206). Permitindo assim
liberdade para os colaboradores expressarem o que pensam a respeito do assunto.

Utilizou-se também a observagdio nfio participante que para Lakatos a mesma
permite que:

[-..] o pesquisador tome contato com a comunidade, grupo ou realidade
estudada, mas sem integrar-se a ela: permanece de fora. Presencia o fato,
mas nio participa dele; ndo se deixa envolver pelas situagGes; faz mais o

papel de espectador. Isso, porém, nio quer dizer que a observagfio ndo
seja consciente, dirigida, ordenada para um fim determinado. (2006,
p-195)

Esse tipo de observagfio possibilita que se possa ver de perto como estd sendo
trabalhado de fato 0 caso em estndo sem que seja necessario se envolver, podendo assim

comparar o que foi observado com os dados coletados.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CONCEPCOES DE AVALIACAO NO BRASIL

O termo avaliagfio vem sendo usado desde muitos tempos, mesmos que com
outros sentidos. A histéria da avaliago de acordo ;)011'1 alguns estudiosos surgiu no periodo
colonial, onde a educagio era comandada por aqueles que tinham poder, ou seja, as escolas
sé faziam o que pediam as autoridades.

Os mais ricos é que diziam os objetivos que os alunos tinham que alcangar e
todos tinham que obedecer.

Teixeira ¢ Nunes nos diz que:

[...] é possivel compreender a prépria Histéria da Educagio e suas
priticas como evidéncia da escola, enquanto espago estratégico, em que
os investimentos cuidadosos do Governo se dirigem para a formagdo dos
comportaméntos coletivos dominantes, a fim de forjar uma ordem social
de habitos higiénicos, civilizados, homogéneos. (2008, p. 27)

Mesmo depois do periodo colonial a escola era um locai em que o Governo é
quem mandava de acorde com seus interesses, onde todos tinham que acatar as suas
ordens. Os alunos eram dominados tanto pelos professores como por aqueles com mais
poder, todos eles tinham que ser obedientes as regras. Eles viveram um periodo de
repressio € humilhagio, porque niio tinham direito de palavra e o professor era quem sabia
tudo, passaram por vérios castigos diante de algum tipo de desobediéncia ou baixo
desempenho nas provas.

Temos como exemplos de pedagogias que tinha a avalia¢fo apenas como uma

forma de medir a capacidade do discente, a Pedagogia Jesuitica ¢ a Comeniana. A

Pedagogia Jesuitica ocorreu no século XVI ela dava muita importincia & prética de exames
e provas, onde logo ap6s eram publicado os resultados para saber quem era o methor. Com

a Pedagogia Comeniana nfio era muito diferente via o exame como uma maneira de chamar
a atencdo dos alunos e assim, o professor poderi io da sala.

No periodo da burguesia tudo era seletivo e quem valia era quem tinha mais e
os que titham menos nfo tinham importincia. Da mesma forma ocorria nas escolas s6 os

ricos eram beneficiados. Apesar de muitos anos terem se passado esses tipos de prética
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ainda ocorrem, onde a avaliagfio é realizada “conforme o_interesse do professor ou do
sistema de ensino. Nem sempre se leva em consideragdo o gue foi ensinado.” (LUCKESI,
2008, p. 23). Nessa pratica o que importa ¢ aquilo que o professor pretende alcangar sem se

preocupar com a necessidade do aluno.

O docente dessa época era extremamente tradicional, na sala de aula s ele
tinha voz e vez. Nio possuia preocupagéio com a aprendizagem do discente, o contetido era
dado e os alunos tinham que decorar para poder responder a prova. O que iria importar é
aquele que conseguisse acertar todas as questdes, o qual ganharia um prémio e aquele que
nio acertasse seria castigado. Havia diversos tipos de punigdes que eram de acordo com

Teixeira ¢ Nunes aplicadas:

[...] em casos de travessuras, indisciplina e baixo rendimento,
acrescentava-se a0 aparelho escolar a possibilidade de criar uma
universalidade punivel- punidora, em que se tornaram penalizéveis os
desvios mais ténues, mais sutis, mas também aqueles perceptiveis e
agudos. (2008, p. 36)

Percebe-se que- foi um periodo marcado por puni¢hes sem pensar nos
problemas que poderiam causar para aqueles alunos, muito menos viam a avaliagdo como
um meio de melhorar a aprendizagem, mas apenas era uma forma de descobrir o melhor e
0 pior.

Nas escolas tradicionais o erro era considerado como algo muito ruim e que
merecia castigo, mas hoje sabe-se que o erro permite que o educador detecte as
dificuldades do educando ¢ possa intervir de forma construtiva. Para Esteban apud Teixeira
€ Nunes "[...} o ainda ndio saber abre espago para a multiplicidade sem colocar rétulos no
sujeito que conhece e estimula a reflexfo sobre os diversos percursos possiveis,
valorizando a heterogeneidade e a produgfio do novo”. (2001, p. 166)

O erro é uma forma de aprendizagem em que a partir dele o educando podera
adquirir novos conhecimentos, tornando-se tentativas para adquirir majores saberes. Sendo
de fundamental importéncia o papel do educador nesse processo. Com o passar dos anos o
ambiente escolar sofreu varias mudangas, onde a escola passou a ter autonomia sobre seus
objetivos.

No entanto ainda existem muitos professores tradicionais ¢ que veem a punigio
como a melhor forma para resolver problemas com os alunos, que ainda nfo enxergaram a
grande importéncia da avaliagdo dentro e¢ fora da sala de aula, diagnosticando todo o
processo de ensino aprendizagem.
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2.2 DEFINICOES DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O termo avaliagfio da aprendizagem é de suma importincia para o ambiente
escolar, mas ainda gera vérias dvidas sobre esse processo que merece um destaque dentro
da escola.iew__ck)lgjx_gjxg_c_NJmcs “A avaliagdo nio € uma agfo estanque, que ocorre
somente em determinado momento e desconsidera a aprendizagem em outro” (2008, p.87);
E preciso que a avaliagio seja continua para que se atcance bons resultados.

Avaliar um atuno é mais do que dar uma simples nota por uma determinada
prova ou trabatho, pois avaliar é um processo que € desenvolvido a cada dia ¢ nfio somente

em um determinado momento. De acordo com Teixeira e Nunes “A avaliagdo deve ser

entendida como um processo continuo ¢ analisada a partir da caracteristica de cada
situagdo” (2008, p.76). Ou scja, avalia-s¢ o discente todo dia observando o processo de
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Para diagnosticar a aprendizagem de um atuno é preciso que o docente avalie
todo o processo em que o aluno estd inserido. Segundo Butt “A avaliagdo é uma ferramenta
essencial no processo de aprendizagem da docéncia e ajuda a compreender e a resolver os
problemas enfrentados em sala de aula” (2006, p.95). Com isso percebe-se que a avaliagfo
¢ de grande importincia para que o processo de ensino aprendizagem possa se desenvolver
de forma que contemple tanto as necessidades do educando como a do educador.

Para Luckesi “A avaliagfio € um ato de investigar a qualidade dos resultados
intermediarios ou finais de uma ag#o, subsidiando sempre sua methora” (M}. Ou
seja, é um mejo para perceber que caminho estd seguindo a aprendizagem ¢ a0 mesmo
tempo procurar sempre estd auxiliando esse percurso. Deve estar 4 procura de alcangar
bons resultados ajudando a cada dia para methora do ensino aprendizagem.

E preciso que a avaliagfio “[...] possa servir a todo instante como feedback para
avaliar nfo s6 o aluno, mas também toda uma proposta da escola, possibilitando assim,
vilidas e/ou rever o trabatho pedagbgico a cada momento em que isto se fizer necessério™.
(‘ISPAtBELOJ‘1998, p-12). Pois é por meio da avaliagio que é possive! fazer mudangas no

planejamento juntamente com o todo o corpo docente, onde procurarfio maneiras para

melhorar a aprendizagem e desenvolver o processo de ensino com uma boa qualidade para
todos os alunos.

De acordo com Haydt:

Auvaliar & julgar ou fazer a apreciagio de alguém ou aiguma coisa, tendo
como base uma escala de valores. Assim sendo, a avaliagdo consiste na
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coléta de dados quantitativos e qualitativos ¢ na interpretacio desses
resultados com base em critérios previamente definidos. (1995, p.10)
Entende-se que avaliar nfo é apenas quantificar, mas ir além, observando as
quahdades baseando-se nos obJeuvos que prctende ser alcancados. Avaliar permite
observar todos os tipos de aprendizagem e comportamentos do aluno, acompanhando o seu

crescimento a cada atividade desenvolvida.

2.3 PERSPECTIVA TRADICIONAL E PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA
SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO

2.3.1 PERSPECTIVA TRADICIONAL DA AVALIACAO

Nessa perspectiva o processo avaliativo é visto como uma maneira de medir a
capacidade de aprender do zluno, por meio de provas e exames. Onde o.principai objetivo
¢ aprovar ou reprovar o educando diante da nota alcancada, pois o que vale é somente o
que tiver respondido naquele momento.

Os professores usam a prova como uma forma de punigéio e controle sobre os
alunos, porque através dela eles mostram que séo eles que mandam na sala de aula. Ndo ha
preocupagio com a aprendizagem do educando, mas sim com o resultado final de
aprovagio, A préitica do docente é apenas uma mera reprodugio de conhecimentos onde o
educador ensina ¢ o aluno @mde. O discente é somente um receptor de informagbes, que
nfio possui direito de questionar o professor, muito menos de expor seu conhecimento.

. Para aqueles alunos que desrespeitam as normas do professor sfo aplicados
castigos como formas de corrigir condutas consideradas erradas, com isso ((0 professor
estabel;ece um relagio de poder em sua condicfio de tudo saber, provocando no aluno o
medo seguido de privagio pessoal € tolhimento de suas capacidades cognitivas,
favorecendo a manutengfio do controle social”. (TEIXEIRA E NUNES, 2008, p. 68))
Percebe-se que nessa concépr,:éo o educando deve ser submisso ao educador, nfo tendo
~ umarelagéo de didlogo entre professor e aluno, mas sim uma relagfio de medo e opressoes.

= E utilizada somente a avaliagio como forma de classificagiio do aluno de uma
etapa para outra. Sendo assim usa-se apenas a avaliagio somativa que segundo Haydt:

Fung#o classificatéria, realiza-se ao final de um curso, periodo letivo ou
unidade de ensino, e consiste em classificar os alunos de acordo com
niveis de aproveitamento previamente estabelecidos, geralmente tendo
em vista sua promogdo de uma série para outra, ou de um grau para

outro.(1995, p. 18)
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Nio existe a preocupagiio do professor em relago s dificuldades que o aluno
apresenta, nem ¢ feita uma reflexiio sobre sua pratica de ensino. E de interesse somente a

classificagdo, ou seja, a parte quantitativa do nivel de aprendizagem do discente.

2.3.2 PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA

H4 muito tempo essa perspectiva vem sendo discutida e aprovada, como uma
boa forma de se trabalhar em sala de aula. Pois a mesma possibilita ver o aluno como um
todo através de seu desenvolvimento a cada dia dentro da escola e na sociedade. E dar aele
oportunidade de construir seu préprio conhecimento, participar em sala de aula e se tornar
uma pessoa apta a conviver superando seus limites e dificuidades.

Segundo Luckes? “A formagdo do educando, nfio decorrerd da sua submissio
aos ditames preestabelecidos, mas sim da formag#o de seus valores, por meio da interagfio
do seu ser com o mundo no qual vive?ZOOB, p.26). Assim o discente poderd participar
ativamente da construgfio de sua aprendizagem através de suas experiéncias adquiridas a
cada dia.

Praticar o processo avaliativo numa perspectiva construtivista vai além de
aplicar uma prova e atribuir uma nota ao aluno, mas sim auxilis-lo para que ele possa se
desenvolver e aprender de uma forma significativa. Se tornando assim a avaliagiio um
processo continuo que inicia desdé o primeiro dia de aula, que permite observar e fazer

parte de cada avango que o aluno consegue alcancar,

De acordo com Moretto o aluno “[...] € construtor do préprio conhecimento.
Essa construg-—ﬁ—o se d4 com a mediagfio do professor numa ago do aluno que estabelece a
relagdio entre suas concepgfes prévias e o objeto de conhecimento proposto pela escola”
(2004, p. 95). E na escola que o educando ir4 relacionar aquilo que ele ja conhece com os
novos conhecimentos que ele ird adquirir.

Nessa perspectiva acredita-se que para o aluno ter um bom desenvolvimento &
preciso que ele participe ativamente. Segundo Coll “O processo de construgio de
significados que em maior ou menor medida ¢ realizado por alunos e alunas sobre os
contetidos de ensino ¢ separdvel do processo mediante o qual atribuem este ou aquele
sentido a esses conteidos” (2003, p. 207). Entende-se que para o discente possa construir

significados € preciso que o contetido faga algum sentido para a sua vida, onde ele perceba
o que esta sendo ministrado faga parte da sua realidade.
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2.4 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E A PRATICA PEDAGOGICA

Para que possa existir uma boa avaliagfio é necessdrio que o educador possua
uma pritica pedagégica adequada possibilitando a execugfio de uma metodologia mais
atualizada. Deixando de lado o tradicionalismo que apenas explica o contetdo para que o
aluno decore para que no momento da prova ele possa responder as QI{estﬁes.E preciso que
o professor mude sua didatica e passe a investir naquilo que o discente necessita para
methorar sua aprendizagem, procurando sempre estar observando o que o aluno estd e ©

que ndo estd aprendendo.

Be_acordo com Demo sabe-se que “A mudanga do professor de auleiro para
orientador e, do aluno, objeto de aprendizagem para parceiro da construgio de
conhecimento, altera substancialmente o ambiente™ (1'994; p.59). Para que ocorra essa
mudanga na sala de aula é necessério primeiramente que o docente se permita a mudar,
porque sem forga de vontade tudo continuaré igual onde o professor tem fungéo de apenas
passar o conteido e o aluno de aprender.

A escola como um todo também precisa participar dessa mudanga, para 1sso €
importante uma conscientizagdo mostrando qual deve ser o papel do educador e do
educando. Pois a pratica pedagégica influéncia todo o processo de aprendizagem do aluno
porque quando a mesma é aplicada de forma construtiva o nivel de aprendizagem melhora.
E isso pode ser diagnosticado através da avaliagiio que o professor fard a cada dia e nfio
somente por meio de provas como era aplicada na escola tradicional.

Unir pritica pedagdgica e avaliagfio ndo ¢ facil para aqueles que ainda possuem
uma concepgio errada sobre o que é avaliar, pois acreditam que avaliar € apenas aplicar
uma nota para o acerto de um determinado mimero de questdes. E que a forma como o
docente ministra sua aula, nfo tem nada haver com o baixo nivel de aprendizagem e
acabam culpando somente o aluno.

No entanto sabe-se que a maneira como o professor atua em sala de aula
influéneia bastante na aprendizagem do discente, é por meio da avaliagio que o professor
nfio 56 verifica a aprendizagem do aluno como também sua prética de ensinar.

Segundo Teixeira ¢ Nunes:

O professor deve ser um verdadeiro agente artictilador e dinamizador do
processO de ensino aprendizagem, interagir com grupo ¢ manter uma
participago efetiva de todos, promovendo o engajamento de toda a classe
e atendendo as reais necessidades de seus alunos rumo a uma melhor
qualidade de ensino. (2008, p.125)
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Deve ser direcionada a pratica pedagdgica para que sejam supridas as
dificuldades que o educando possui, com isso o professor terd mais contato com a sua sala
de aula sendo um mediador para a aquisi¢iio de novos conhecimentos. Para que a avaliagio
seja vista como algo de suma importincia o educador precisa modificar sua agdo
pedagogica transformando-a em algo que possa trazer novas aprendizagens e crescimento
do desempenho para o educando. Preocupando-se em estar sempre procurando alternativas
que melhore a capacidade de seus alunos, levando até eles orientages e auxilio diante das
dificuldades encontradas.

O docente deve permitir que o aluno participe do processo de aprendizagem,
deixando que ele expresse o que pensa, que ele questione e participe. Para que ndo seja
apenas um ouvinte passivo, ouvindo e concordando com tudo que ¢ dito. Portanto percebe-
se que pratica pedagogica e avaliagfio da aprendizagem estdo sempre juntas, pois € por
meio de uma prética pedagégica adequada as necessidades do discente que poderd ser
obtidos bons resultados na aprendizagem onde consequentemente serd obtida uma boa
avaliagdo sobre o processo de ensino aprendizagem.

2.5 CONHECENDO OS TIPOS DE AVALIACAO NA ESCOLA

Desde quando surgiu i avaliagio a mesma vem mudando a cada ano, onde
sempre sio feitos novos estudos e descobertas novas, definigdes ¢ modalidades de
avaliagfio. Com isso a avaliagio foi dividida em trés modalidades: diagnéstica, somativa e
formaﬁva.. A avaliacdo diagndstica segundo Teixeira e Nunes:

E um instrumento do nivel de conhecimento que o aluno possui que visa
detectar a presenca ou auséncia do conhecimento do mesmo. O
diagndstico se constitui de uma sondagem da situagio de vivéncias e
desenvolvimento de cada pessoa envolvida no processo. (2009, p.107)

E por meio desse tipo de avaliagio que o professor terd oportunidade de
identificar a aprendizagem e as dificuldades que seu aluno possui diante de determinados
contetidos ou situagdes vivenciadas no dia a dia escolar. Com isso o educador ird procurar

formas de aumentar o nivel de aprendizagem de sen aluno. A mesma segundo Sant’Anna

“Visa determinar a presenga ou auséncia de conheciment&s e habilidades, inclusive
buscando detectar pré-requisitos para novas experiéncias de aprendizagem. Permite
averiguar as causas de repetidas dificuldades de aprendizagem™ (2009, p.33). Por meio
dela o professor pode detectar que conhecimentos o discente j& possui ¢ o que ainda é
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preciso aprender para se desenvolver ainda mais. E também descobrir as dificuldades
existentes e por quais motivos elas ocorrem.

A avaliac3o somativa d4 importincia A classificagio do aluno através de notas
ocorrendo uma comparagdo de niveis de aprendizagem, na qual quem se destaca é que tem
maior nota.Pr_a_ra Rabelo uma avaliagdo somativa &

[...] uma avaliagio pontual, j& que habitualmente, acontece no final de
uma snidade de ensino, de um curso, um ciclo ou um bimestre, etc.,
sempre tratando de determinar o gran de dominio de alguns objetivos
previamente estabelecidos. (1998, p.72)

Diante disto percebe-se que a avaliagfo somativa tem apenas como objetivo
determinar niveis de aprendizado, sem dar importincia ao contexto em que o aluno estd
inserido. J& a avaliacdo formativa de acordo com Rabelo [..] “tem a finalidade de

proporciorar informagfo acerca do desenvolvimento de um processo de ensino e

aprendizagem, com o fim de que o professor possa ajusta-lo as caracteristicas das pessoas a
que se dirige” (1998, p.73).

E através da mesma que o docente consegue identificar as dificuldades que o
discente possui e depois procurar sanar esses problemas através de novas maneiras de
ensinar. Permite também que o aluno saiba em que aspectos ele precisa melhorar, tendo um

contato mais préximo com o professor.

A avaliacio formativa segundo Sant’ Anna:

E realizada com o propésito de informar o professor e 0 almo sobre o
resultado da aprendizagem, durante 0 desenvolvimento das atividades
escolares. Localiza deficiéncias na organizagfio do ensino-aprendizagem,
de modo a possibilitar reformulagBes no mesmo e assegurar o alcance dos
objetivos. (2009, p. 34)

Dai entende-se que ela permite saber se os objetivos estio sendo alcangados e
a0 mesmo tempo procura meios de desfazer qualquer problema encontrado seja com o
educando ou na pritica do educador. Por meio da avaliagio formativa tanto o professor
como ¢ aluno tem a oportunidade de se auto avaliar e dialogar sobre as dificuldades de
aprendizagem.
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2.6 INSTRUMENTOS AVALIATIVOS QUE FAVORECEM A FORMACAO DO
ALUNO
N

Para todo processo de avaliagdo sfo usados instrumentos para coleta de dados
que sdo d[ grande importincia tanto para o professor como para escola, no entanto devem
ser usados de forma adequada que possibilite realmente o diagnostico da aprendizagem.
Existem vérios tipos de instrumentos avaliativos que o docente pode utilizar para ajudar a
verificar a aprendizagem do discente) segundo Teixeira ¢ Nunes (2008) destacam-se o
registro, portfolio, rubrica e autoavaliagéo.

O registro é onde sdo colocados todos os dados do aluno a respeito de sua
aprendizagem em todos os aspectos. Para isso o professor tem que observar cada aluno
individualmente e depois relatar o processo que o aluno desenvolveu, quais dificuldades
ele estd encontrando e quais conhecimentos ele demonstrou ter aprendido durante o
periodo.

Segundo Teixeira e Nunes registro “E um elemento facilitador do processo de
ensino e aprendizagem em que devem conter todos os dados relevantes sobre a vida escolar
do aluno ¢ as questdes afetivas, cognitivas e sociais” (2008, p.171).0u seja, o registro ¢ um
relato de tudo que o aluno fez durante todo o ano, deve conter todo o seu processo de
aprendizagem e a forma como ele convive tanto na escola como fora dela.

O Portfélio é um instrumento que tanto o educador, como o educando
participam na construgio do mesmo, pois ele funciona como um dirio que serd colocado
tudo o que ¢ realizado no dia a dia escolar do aluno e do professor. Através dele professor
e aluno poderfio ver como esti desenvolvendo a aprendizagem, e o que € necessario para
melhora-la.

Portanto para elaborar um portfdlio Teixeira € Nunes nos diz que:

[...] é preciso que o docente planeje com eficiéncia, avalie e reavalie suas
agdes. E um material de avaliacio de ambos 0s sujeitos envolvidos no
processo. E um tipo de avaliagfio que permite ao avaliado também ser
avaliado. (2008, p.175)

Entende-se que por meio do portfolio ndo é somente o discente que ¢é avaliado,
mas o docente também porque o mesmo permite verificar como estd a sua prética
educativa através das atividades desenvolvidas por o aluno. Esse é um processo que auxilia
a pratica do professor e o desenvolvimento do aluno que passa a fazer parte ativamente do

processo avaliativo. Pois 0 mesmo poderd juntamente com o educador produzir seu
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portfélio e ver como sua aprendizagem est4 se desenvolvendo e ao mesmo tempo procurar
engrandece-la cada vez mais.

M ainda é pouco conhecida e pouco utilizada, a mesma ¢ uma forma de
verificar a aprendizagem de maneira mais objetiva sobre um determinado assunto
permitindo que se possam procurar formas de reverter determinadas dificuldades. Ela
“permite a professgres, alunos e responsiveis adquirirem uma vis3o mais precisa e objetiva
de como esta sendo esse processo de desenvolvimento de cada educando”. (TEIXEIRA E
NUNES, 2008, p.178).

E por meio dela que o aluno pode entender de forma mais clara como esta seu
processo de aprendizado. A Auto avaliagiio permite que o proprio discente fale com ele
estd considerando seu nivel de aprendizagem, o que ele estd aprendendo, quais suas
dificuldades e em que pretende melhorar. Com esse processo o aluno passa a se fomar uma

pessoa critica ¢ reflexiva sobre suas atitudes e necessidades, ndo sé na escola mas na

sociedade em geral.
Assim a avaliacio segundo Teixeira e Nunes [...] a relagéo entre professor ¢

aluno ¢ uma relagfio dialégica, em que o aluno pode dialogar com o docente acerca de
aspectos que precisam ser mais bem trabalhados para assim serem solidificados™ (2008,
p.181). E um processo que aproxima o contato entre docente € o discente, permitindo que
eles conversem sobre o que esti bom e o que precisa ser melhorado tanto na aprendizagem
do aluno quanto na pratica do professor para ensinar os contettdos.
Segundo os PCN’s “A auto avaliagio é uma situag@o de aprendizagem em que
o aluno desenvolve estratégias de andlise ¢ interpretagfio de suas produgbes ¢ dos
diferentes procedimentos para se avaliar” (1997, p.58). A mesma ¢ uma oportunidade para
que o educando avalie o que ele estd produzindo e possa dizer o que achou e aprenda a ter
autonomia para dizer quando for necessario, o que precisa melhorar na prética de seu

educador para que facilite sua aprendizagem.

2.7 RECOMENDACOES DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E
DA LEI DE DIRETRIZES E BASES EDUCACIONAIS-9.394/96

Os PCN's possuem um conceito Sobre avaliagfio diferente do sistema
tradicionalista dizendo que a mesma ao “nfo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou
fracassos do aluno, é compreendida como um conjunto de atuagdes que tem a fungfio de
alimentar, sustentar e orientar a interven¢fio pedagégica”. (PCN's,1997, p.56). Sendo uma
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forma de ajuda para o aluno em sua formag#io, nfio dando importéncia as notas como algo
de maior valor.

E um processo continuo que vai se desenvolvendo no decorrer do ano letivo,
onde o professor observa ¢ participa do crescimento da aprendizagem de cada aluno. E por
meio da avaliagio que o professor identifica o que o aluno ji conhece e o que ele ainda
precisa conhecer, facilitando a escotha de contetidos mais importantes para desenvolver a
aprendizagem. Segundo os PCN's “Tomar a avaliagio nessa perspectiva e em todas essas
dimensBes requer que esta ocorra sistematicamente durante o processo de ensino ¢
aprendizagem € ndo somente apds 0 fechamento do trabalho, como habitual™ (1997, p.56).

Para isso é preciso que os professores mudem suas concepgles a respeito da
avaliagfio e a veja como algo construtivo e nfio como uma verificagio de quem aprenden
através de notas. Avaliar é uma ferramenta que deve ser utilizada desde o primeiro dia
letivo ¢ durante todo o ano. Qualquer atividade que o docente desenvolva ele pode
aproveitar para avaliar seu aluno, que acaba se tornando algo que deve ser feito a cada
momento.

Porque até mesmo em pequenas atividades podera ser identificado como esté o
nivel de aprendizado de cada educando. Com a prética da avaliagfio continua ¢ que no final
do ano letivo o professor terA em mfios a certeza se aquele aluno teve ou ndo
desenvolvimento significativo naquele periodo. E quando ecorrem casos em que o discente
n#o conseguiu alcangar um bom desenvolvimento, é que vem a diivida e questionamentos
de muitos docentes. Sobre 0 que aconteceu com aquele aluno € o que deve fazer para
solucionar esse problema.

Neste caso os PCN's nos mostra que € preciso que o professor e todo os
envolvidos juntamente com os pais sentem-se para refletir sobre 0 que sera melhor para o
aluno. De acordo com os PCN's “A repeténcia deve ser um recurso extremo; deve ser
estudada caso a caso no momento que mais se adequar a cada aluno, para que esteja de fato
a servigo da escolaridade com sucesso™ (1997, p.61). Com isso entende-se que a repeténcia
s6 deve ocorrer em Gltimo caso, quando ver que serd o melhor para 0 aluno tornando umn
meio que ele tenha chances de aprender o que nfio conseguiu.

Quando ¢ educador tem uma boa prética avaliativa ele tanto avalia o educando
como a si mesmo, onde ird analisar se seus objetivos durante um determinado tempo foi
alcangado com éxito ou nfo, se sua metodologia esti adequada para seus alunos € se eles
estfio realmente aprendendo. Encontranda “Na avaliagdo, uma referéncia a analise de seus
propoésitos, que lhe permite redimensionar investimentos, a fim de que atinjam os objetivos
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propostos”. (PCN's, 1997, p.57). Sendo que para isso acontecer € necessario um grande
empenho do professor para que a aprendizagem de seus alunos possa realmente se
desenvolver.

Para que se possa diagnosticar o processo de aprendizagem do aluno segundo
os PCN's “E fundamental a utilizagio de diferentes codigos, como o verbal, o oral, o
escrito, o grafico, o numeérico, o pictérico de forma a se considerar as diferentes aptiddes
dos alunos™(1997, p.58). Ou seja, € necessario usar todas as formas possiveis, pots tem
aluno que tem muita dificuldade em um determinado tipo de atividade, mas jd em outra ele
pode ser melhor.

Entdo o processo de avaliagio tem que abranger as diversas situagdes e
capacidade do aluno expressar o seu conhecimento. Assim como os PCN's a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional (LDB) proporciona ao professor um guia de
como ele deve percorrer na educagfo, destacando a avaliagio, em seu Artigo 2° onde nos

diz que:

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagfo para o trabalho.

Entende-se que a educagfio ¢ um meio para que o aluno possa participar
ativamente na sociedade tornando-se um cidadéo critico e reflexivo. 86 que na realidade a
educagéo ndo estd preparando o discente para isso, principalmente na questfio avaliativa
onde o professor reprime o aluno ¢ nfio d4 a ele a oportunidade de expressar seus
pensamentos. O docente estd usando a avaliagiio como um meio totalmente diferente do .
que a LDB pede.

No artigo 24 inciso V a LDB diz que a verificagio escolar observara os
seguintes critérios:

a)  Avaliagio continua e cumulativa do desempenho do aluno com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre 0s de eventuais provas finais.

b)  Possibilidade de aceleragdo de estudos para os alunos com atraso
escolar.

¢) Possibilidade de avango nos cursos ¢ nas séries mediante
verificagdo do aprendizado.

d)  Aproveitamento de estudos concluidos com éxito.

e) Obrigatoriamente de estudos de recuperagdo de preferéncia
paralelos ao perfodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a
serem disciplinados pelas institui¢Ses de edsific em seus regimentos.
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Com isso entende-se que o processo avaliativo nfio deve ver a nota como o
mais importante, mas as qualidades que o aluno desenvolveu durante todo o periodo. O
mesmo ¢é considerado um processo continuo que deve dar oportunidade para o educando se
desenvolver durante o ano letivo. A cada atividade que o aluno faz o professor deve
aproveitar no méximo o que ele aprendeu, para que a aprendizagem possa s¢ tornar
significativa.

Quando ¢ detectado que um determinado aluno estd com dificuldade o
educador deve procurar meios para que o educando possa se desenvolver, caso seja preciso
deve ser disponibilizado um tempo em outro horario para que ele tenha um auxilio dentro
da escola.

E com a prética avaliativa que o professor ver4 se o aluno possui condigdes de
avangar para a proxima etapa, processo esse que nfo deve ocorrer somente no fim do ano,
mas a cada dia pode-se verificar como ele esta se conseguiu compreender o contetdo. Caso

isso n&o tenha ocorrido o professor deve procurar meios que facilite essa aprendizagem.

2.8 UM OLHAR REFLEXIVO NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO E O ATO
AVALIATIVO

Ainda é possivel ver em varias escolas a necessidade de existir uma relagio
mais harmonica entre professor-aluno. Pois ainda existem professores que para controlar a
sua sala de aula, impde seu poder como o dono, 0 que manda e o que sabe mais. Isso causa
problemas nos alunos porque eles passam a se sentirem inferiores ¢ veem 0 docente como
alguém que nfio deve ser questionado.

Com isso os alunos apenas recebem o contetido que lhes séo repassados sem
questionar diante de alguma diivida. A relagio entre professor-aluno passa a ser algo bem
distante sem proximidade, ¢ ¢ no momento das provas que o professor mais aproveita de
sua autoridade, colocando medo e até mesmo dificultando os niveis das questdes. Esse tipo
de metodologia prejudica muito a aprendizagem do educando por nio ter oportunidades de
expressar suas duvidas, chegando ao momento da prova sem saber 0 que fazer e por isso
acaba tirando notas baixas.

Quando um aluno € realmente avaliado por meio de observagdes e intervengdes
ele ter4 mais chances de aprender superando suas dificuldades, pois o professor ira orienta-
lo e ajuda-lo a desenvolver suas capacidades. Assim educando e educador terfio um contato

mais préximo, podendo desfazer aquele medo que o aluno possui do professor, passando a
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existir uma relagdo de companheirismo e didlogo entre eles.

O ideal ¢ que a sala de aula seja um ambiente em que o aluno possa expressar o
que pensa e o professor seja o mediador, ou seja, que ajude o discente adquirir novos
conhecimentos. E assim o momento de avaliagfio através das provas seria apenas uma das
etapas que o professor usaria para diagnosticar como aquele aluno esti se saindo diante dos
contetidos ensinados.

De acordo com Moretto “Saber perguntar e saber ouvir as respostas séo- agdes
importantes no processo de ensino, pois visam identificar com certo grau de precisfo as
concepgdes previas do aluno e sua lingnagem relativa ao assunto” (2004, p.53).

—_—

Diante disso entende-se que € por meio dos questionamentos do discente que o
professor podera também verificar como estd o nivel de conhecimento do mesmo. Esse
didlogo € muito importante para que o processo de ensino aprendizagem possa evoluir de
forma prazerosa e significativa para a vida do aluno.

No processo de aprendizagem escolar segundo Moretto “Ao aluno cabe a

atividade de apropriar se dos conhecimentos socialmente construidos e dar-lhes significado
dentro do contexto em que ele sujeito esta inserido e também de sua estrutura conceitual™
(2004, n.58-59). Mas para isso € preciso que o educador faga sua parte direcionando o
aluno rumo & aprendizagem e para que ela faga parte da sua vida. Pois para o “professor
nfo cabe o papel de transmitir algo ja pronto, mas elaborar atividades que facilitam ao
aprendiz estabelecer relagdes significativas no universo simbélico proposto™. (MORETTO,
2004 p.59).

Sendo assim a fungfio do professor € facilitar a aprendizagem do discente de
forma que os contetdos ensinados sejam de utilidades para a vida do aluno dentro e fora do
ambiente escolar. Ensinar nio deve ser apenas uma exposi¢io de contetidos no quadro,
mas uma instrucfio que seja construtiva para o aluno que ajude o a construir seu proprio
conhecimento.

De acordo com Demo:

Para que exista educagiio é preciso que haja construgfio e participagio.
Assim, o contato entre professor e aluno serd pedagégico se for
construtivo e participativo. Ndo pode haver mero ensino ¢ mera
aprendizagem. O aluno n#o pode reduzir-se a simples objeto de
treinamento. Precisa ser sujeito. Somente educagio de qualidade é capaz
de promover o sujeito histdrico critico e criativo. (1994, p.53)

Entio entende-se que para que haja uma boa educagio é necessério um
envolvimento harmdnico entre educador e educando. Onde o aluno também possa atuar
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ativamente participando do processo de ensino aprendizagem juntamente com o professor.
Mas para 1sso o professor “Nao pode mais apenas contentar-se em transmitir o
seu saber, mas deve levar o aluno a ser o ator da sua formag#o e ajuda-lo a torna-se um
sujeito que perceba o sentido da aprendizagem”. (TARDIF E LESSARD, 2009, p.72). Ou
seja, o docente deve permitir que o discente também participe de forma que possa
questionar quando sentir necessidade até mesmo sobre a avaliag#o utilizada pelo professor.
— Pois o educando € um dos agentes principais nesse processo necessitando saber
de que forma esta sendo avaliado. E preciso que o aluno tenha liberdade para se expressar,
pois Sant’ Anna diz que a prética libertadora:

E uma prética em que o aluno ¢ liberto das amarras. Amarras do medo de
pensar, do medo de errar, do medo de ser, do medo de viver. E uma
pratica em que o educando nfio precisard mais se defender do professor e
o professor rotular o aluno. (2009, p.9)

Ou seja, através dessa pratica o discente terd oportunidade de expressar o que
pensa € podera atuar dentro da sala de aula juntamente com o docente, construindo juntos
uma aprendizagem significativa para ambos. Podendo melhorar o processo avaliativo
transformando-o em algo que o aluno terd chances de participar e expor seu ponto de vista
em relagdo aos resultados obtidos.

2.9 FINALIDADES DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O processo de avaliagdo da aprendizagem tem como principais focos
diagnosticar o desenvolvimento do aluno e a0 mesmo tempo usi-lo como um meio de
formagdo do educando. Pois diante de virios estudos pode-se entender que avaliar a
aprendizagem ¢ algo bem profundo que necessita muito do empenho do professor para que
ele nfo seja injusto.

Luckesi diz que:

A fung@io verdadeira da avaliagio da aprendizagem seria auxiliar a
construgo da aprendizagem satisfatéria; porém, como ela estd
centralizada nas provas e exames, secundarizada o significado do ensino
e da aprendizagem como atividades significativas em si mesmas e
superestima os exame. (2008, p.25)

Entende-se que a fun¢io da avaliacd3o seria ajudar no desenvolvimento da
aprendizagem, mas na prética isso nfio acontece devido a atengio que os educadores diio
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somente a prova, pois acreditam que avaliar é apenas aplicar provas e verificar as notas.
No entanto a avaliagiio permite que o professor tome decisSes em relagfio 4 melhora do
ensino ¢ da aprendizagem de seus alunos.

A mesma tem a fing3o de observar como estd se desenvolvendo a
aprendizagem do seu aluno e a partir dai procurar meios que possam intervir de forma
significativa para que essa aprendizagem cres¢a cada vez mais.

Segundo os PCN's ¢ por meio da avaliagio que o professor podera fazer:

[...] uma reflexfo continua sobre a sua pratica, sobre a criagio de novos
instrumentos de trabalho ¢ a retomada de aspectos que devem ser
revistas, ajustadas ou reconhecidos como adequados para o sucesso de
aprendizagem individual ou de todo o grupo. (1997, p.56)

Sendo a mesma a possibilidade para o docente ver onde ele acertou ¢ onde
errou, ¢ assim poder melhorar sua pratica educativa procurando novas metodologias para
mudar tanto a si proprio como o desenvolvimento de seus alunos.

O professor tem como papel observar cada passo que seu aluno da para que ele
possa avalia-fo diante do que ele estd aprendendo e perceber em quais momentos ele sente
dificuldades. No entanto na realidade o que acontece nas escolas nfo é a pratica avaliativa,
mas sim a pratica de exames onde os alunos sfio classificados em bons ow mirs, levando
em consideragdo a nota que alcangou em determinada prova.

Essa prética provoca um desvio daquilo que deve ser a avaliagfo, pois apenas o
que importa s#o os pontos ¢ logo em seguida a provagfio. Aqueles que nfio conseguemn
alcancar a média adequada passam a ser excluido. Segundo Luckesi a avaliagio deve
“Assumir a fungfio de subsidiar a construgdo da aprendizagem bem-sucedida”(2008,

——

p-166). Ou seja, deve auxiliar o processo de ensino aprendizagem que esta sempre em

:o_‘nstrut;ﬁo. S6 que o que mais ocorre nas escolas € apenas a valorizag3o da nota, deixando
de lado todo o processo que o discente desenvolveu e tendo a mesma como o 1nico
processo que faz com que um aluno seja aprovado ou reprovado:

A avaliagio é um ato inclusivo que deve acolher qualquer resultado, para
depois procurar métodos que possam melhorar esse resultado. Proporciona ao professor
verificar tanto a aprendizagem do aluno como sua pratica educativa, fazendo assim uma
auto avaliagdo sobre os métodos que esta utilizando e si 0s mesmos estdo alcangando os
objetivos pretendidos.
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CAPITULO 3

ANALISE DOS DADOS

Para a aplicagfio dos questionarios foram selecionados professore§ que atuam
na Educagfio Basica de 1° ao 5° ano, tendo como critério preservar a identidade dos
mesmos, eles serdo identificados como P(1), P(2), P(3), P(4) e P(5).

Apresenta-se logo em seguida a andlise dos dados e a interpretagio dos
mesmos por meio de categorias para facilitar a compreensio dos dados. As categorias sfio:
1- A importincia da avaliagfio, 2- Tedricos que se baseiam para avaliar o aluno, 3- Tipos
de avaliagiio utilizada, 4- Providencias tomadas diante dos resultados obtidos nas
avaliagdes do aluno e 5- A importincia da avaliaggo na formag#o do aluno.

3.1 AIMPORTANCIA DA AVALIACAO

—

Quando os professores foram questionados sobre a importincia da avaliagfio
responderam que:

P(1) “E através da avaliagio que podemos detectar como estd sendo a
aprendizagem, ¢ as dificuldades que apresentaram”.

P(2) “E a forma de avaliar os conhecimentos e como est4 acontecendo a pratica
do professor™.

P(3) “Através da avaliagdo tomamos conhecimento do nivel de aprendizagem
atingido pelo aluno e seguimos com o trabatho, aperfeigoando-o sempre em busca de um
resultado positivo”.

P(4) “E importante porque nos possibilita a entender ¢ questionar a respeito do
desenvolvimento das competéncias dos educandos ¢ perceber as necessidades dos
mMesmos”.

P(5) “Mesmo nfo sendo o meio mais adequado para se avaliar o aluno, ainda é
o mais utilizado quantativamente. A avaliagfo € de suma importincia no aspecto ensino-
aprendizagem podendo ser qualitativa ou de outras formas como semindrios, oralidade,
etc.”.

Com base nas respostas apresentadas, pode-se perceber gue P(1), P(2), P(3) e
P(4) possuem uma baf} conceppdo sobre a avaliago, no entanto P(5) se contradiz em sua
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resposta ao afirmar que a avaliagio nfo é adequada e a0 mesmo tempo diz que a mesma é
de suma importéncia.

Entende-se que a mesma teve dificuldades em relatar a importincia da
avaliag@io, no entanto ‘_;sabd_g-se que a avaliggg_é_jmpnrtama.quand&_mﬁﬁca “Qs vérios

momentos de desenvolvimento do aluno, j4 que a idéia € dar &nfase também a comparagdo

do aluno com seu proprio desenvolvimento, ao invés de apenas comparar, o seu
rendimento, em um dado momento, com parimetros externos a ele”. (RABELO, 1998,
_1‘)_:_1_3). Portanto a avaliagdo é um meio de grande valor para diagnosticar o processo de
desenvolvimento de aprendizagem ¢ a prética do professor.

3.2 TEORICOS QUE SE BASEIAM PARA AVALIAR O ALUNO

_éo_g__erg_n_l_i_nmuogadns sobre quais tedricos utilizam para avaliar o aluno,
responderam que:

P(1) “Néo tenho tedrico especifico”.

P(2) “E dificil diferir um teérico para ter uma base. Utilizo mais conceitos
construidos através de leitura baseadas nestes tedricos. Mas um dos teéricos que aborda a
avaliagfo € Antunes que mostra a importincia de avaliar”.

P(3) “A minha avaliagiio ¢ realizada observando ndo s6 a aprendizagem de
conteiidos, mas levando em consideragio a formagfo integral do aluno™.

P(4) “Em Piaget, porque para ele o comportamento ¢ construido numa
interaco entre o meio € o individuo, em outras palavras, quanto mais complexa for esta
interagdo, mais ‘inteligente’ serd o individuo™.

P(5) “E comum seguirmos a linha de Jean Piaget, onde o mesmo leva em conta
todo o conhecimento cognitivo que o aluno possui. Mas precisamos avaliar de maneira
flexivel, levando em conta a histéria de vida de cada aluno”.

Por nfo responder essa questio P(1) nos da a entender que nfio possui
conhecimento sobre os tedricos que falam sobre a avaliagZo. No entanto, sabe-se que €
importante o professor possuir conhecimentos teéricos para que possa ajudar na sua prética
educativa.

De acordo com as respostas percebe-se que P(2) ndio soube especificar que
teérico utiliza, apenas identificou um tedrico que fala sobre avaliacfio. J4 P(3) nfo disse em
que tedrico se baseia falando somente da sua metodologia utilizada para avaliar seus

alunos. Onde pode-se perceber que a mesma apesar de nio ter especificado o tedrico,
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apresentou uma concepgio adequada em relagiio a maneira de avaliar.

Para P(4) e P(5) o tedrico que utilizam é Piaget, onde a primeira acredita na
importincia da interagdio do aluno com o meio em vive; a segunda leva em consideragio
tudo aquilo que o aluno j& conhece. Segundo Hoffmann para que se tenha uma pratica
avaliativa adeguada: o

p——

[...] exige do professor o aprofundamento em teorias do conhecimento.
Exige uma vis3o, ao mesmo tempo, ampla e detalhada de sua disciplina.
Fundamentos tebricos que lhe permitam estabelecer conexdes entre as
hipéteses formuladas pelo aluno ¢ a base cientifica do conhecimento.
(2005, p.19

Com isso percebe-se que conhecer os pensamentos de vérios tedricos é de
grande valor para que o professor possa desenvolver uma pritica avaliativa que possibilite

um maior desenvolvimento da aprendizagem.

3.3 TIPOS DE AVALIACAO UTILIZADA: SOMATIVA, DIAGNOSTICA OU
FORMATIVA

Quando questionados sobre a modalidade avaliativa que utilizam responderam

que:

P(1) “A avaliagfio se preocupa apenas com notas, portanto utilizo tamb¢m a
diagndstica”.

P(2) “Utilizo a formativa porque ela busca conhecer os aspectos criticos € o seu
poder de argumentar”.

P(3) “A formativa porque eu avalio meu aluno observando-o diariamente
levando em considerag@io o comportamento, frequéncia, testes orais e escritos”.

P(4) “A somativa porque sio ordens do sistema educacional, preocupa-se com
a estatistica; diagndstica porque permite perceber as habilidades dos alunos e formativa
porque o tradicional estard sempre presente, estd inserido em todos os métodos de ensino,
devido o vestibular”.

P(5) “Uso as trés porque o sistema exige que sigamos regras € cada escola
possui a sua. Tudo depende de administragéo. Mas cabe ao professor variar, ir além, na sua
avaliagfio individual do aluno”.

Com base_nas respostas_entende-se que P(1) usa avaliagio somativa e a

diagnédstica, as duas sdo importantes, mas é preciso que a avaliagfio formativa faga parte
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desse processo, pois ¢ ela que ajuda na formagdo do aluno. No entanto P(2) ao dizer que
utiliza a avaliagio formativa nfio soube especificar corretamente as caracteristicas da
mesma, pois ela auxilia o desenvolvimento tanto do aluno como do professor,
possibilitando a eles uma parceria para a formago humana.

Sabe-se que deve ser usado as trés modalidades de avaliagfo, pois cada um
possui uma fungio importante. Mas P(3) diz que utiliza apenas a avaliagdo formativa,
porém sabe-se que isso nfio é possive! devido o sistema educacional que necessita de dados
quantitativos.

A P(4) afirmou que utiliza as trés modalidades, sé que nfo soube conceituar
como € uma avaliagio formativa, ppis a mesma a colocou como uma forma tradicionalista

de avaliar, porém Teixeira ¢ Nunes diz que “Avaliagio formativa ¢ uma avaliaglio

reflexiva, que propicia ao aprendiz perceber e ser dono do seu processo de aprendizado,
dinamizando a oportunidade de ago-reflexfio, de criagio e reformulaggo”(2008, p.123).
Ou seja, essa modalidade tem a fungdo de orientar o processo de ensino aprendizagem
durante todo o ano.

Apesar de o sistema educacional exigir muitos dados P(5) utiliza as trés
modalidades, pois a mesma tem consciéncia de que o professor dentro da sala de aula deve

proporcionar meios que possibilite realmente a aprendizagem do aluno.

3.4 PROVIDENCIAS TOMADAS DIANTE DOS RESULTADOS OBTIDOS NAS
AVALIACOES DO ALUNO

Quando foram perguntados sobre que providéncias tomam diante dos
resultados das avaliag@es responderam que:
P(1) “Buscar novas metodologias, refletir sobre a minha pratica pedagogica”.

P(2) “Chamo os pais para uma conversa sobre a aprendizagem dos alunos”.

P(3) “Se obtenho um resultado positivo continuo meu trabalho, mas sempre
procurando melhorar. Se o resultado for negativo, procuro mudar ¢ encontrar uma forma
de melhorar esse resultado”.

P(4) “Os que tém bons resultados procuro sempre que eles continuem
mantendo-0s e 0s que tem maus resultados procuro analisar o por qué do fracasso, dai
introduzo procedimentos que melhorem os seus interesses e necessidades”.

P(5) “Primeiramente constatar se foi por falta de estudo ou pot esquecimento
momentineo sempre fago oralmente e individualmente. Depois explico novamente para
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toda a turma e todos fazem novos exercicios, aplicando notas para aqueles que precisam”.

Por meio das respostas.identifica-se que P(1), P(3) e P(4), apresentam uma boa
postura em relagio ao que deve ser feito apds os resultados das avaliages, porque as

mesmas procuram verificar 0 que ocorreu quando no houve uma boa aprendizagem, néo
s6 observando o que aconteceu com o aluno como também se sua prética estd adequada
favorecendo a aprendizagem do aluno. Caso nfio esteja procuram novos meios que
facilitem a aprendizagem e compreensio de cada atuno.

P(2) e P(5) demonstraram que quando um resultado nfio & positivo apenas o
aluno ¢ culpado, esquecendo-se que a boa aprendizagem do aluno depende muito do
professor, que devem procurar formas para que ele veja significados naquilo que estd
sendo ensinado. Pois Haydt afirma que ao professor deve “Replanejar a sua situagfio

did4tica, verificando de que forma pode aperfeigoa-la para que seus alunos obtenham mais
&xito na aprendizagem” (1995, p.22). E antes de chamar os pais para reunides o professor

deve se auto avaliar e verificar se nfio h4 algo de errado em sua prética pedagdgica.

3.5 A IMPORTANCIA DA AVALIACAO NA FORMACAO DO ALUNO

Ao serem interrogados sobre a importincia da avaliagdo para a formagdo do
aluno responderam que:

P(1) “Muitas vezes, por motivos de nervosismo, o aluno que participa das
aulas, nfio tem um bom desempenho, cabe ao professor dialogar com estes alunos, para que
n#o fiquem desmotivados”.

P(2) “E a forma de saber a sua capacidade de refletir os processos de
aprendizagem”.

P(3) “Com a avaliagiio, conhecemos o nivel do aluno podendo assim melhorar
o trabalho realizado na sala de aula e consequentemente favorecer o aluno com uma
melhor formagéo”.

P(4) “Tem a finalidade de despertar habilidades e capacidades criadouras que
os alunos possuem”.

P(5) “O aluno precisa saber em que nivel de aprendizagem ele se encontra,
precisa ter consciéncia de seus erros e acertos, isso ajuda na sua formagdo™.

De acordo com as respostas dadas percebe-se que P(1) ver a avaliagiio como

um momento gue serve para conversar com ¢ aluno quando 0 mesmo nfo fem um bom

desempenho, levando-0 a ver o erro como um processo de aprendizagem, motivando-o a
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sempre procurar melhorar.

Para P(2) e P(4) a avaliagdo faz com que o aluno seja um ser reflexivo sobre o
que estd aprendendo, despertando para novas aprendizagens. Pois sabe-se que o aluno ao
participar ativamente do processo avaliativo podera expressar todo seu conhecimento
melhorando assim sua aprendizagem, passando a ser critico e reflexivo dentro da
sociedade. Segundo Rabelo:

Um processo de avaliagiio deve se preocupar tanto com o aspecto técno-
formal quanto com o politico do processo educativo. O objetivo maior
deve ser o bom desempenho do aluno. Se ele niio aprender com boa
qualidade formal e também politica, este desempenho é questionavel. Um
aluno deve aprender 0 melhor possivel a reconstruir conhecimentos em
seu sentido formal, comoO também deve torna-se cidad3o critico,

participativo e responsivel politicamente. (1998, p.75)

Ja para P(3) e P(5) a avaliag8o € importante para a formagfo do aluno, porque
permite que seja revista a pratica do professor, podendo melhorar a aprendizagem do
aluno. Sendo também um meio em que possa aprender através de seus erros e acertos, pois
aprenderé que errar faz parte do processo de aprendizagem e isso ajudara em sua formagio

para atuar fora do ambiente escolar.

3.6 OBSERVACOES EM SALA DE AULA

Diante do que foi observado percebeu-se que a avaliagBo € vista como uma
forma de medir o que o aluno aprendeu e saber se ele estd preparado para passar para série
seguinte. E quando o resultado néo € positivo apenas o aluno é considerado culpado, pois o
mesmo nfo conseguiu por nio ter estudado.

Assim o professor esquece que o desempenho do aluno é também de¢ sua
responsabilidade, porque ¢ por meio de uma boa prética pedagdgica que o aluno podera
desenvolver sua aprendizagem. Por meio da observagfo identificou-se que os alunos tem
medo do momento em que é avaliado por meio da prova, porque sabem que aquele
momento € decisivo para o professor ver se ele aprendeu. E temem em relagio ao que o
professor dird caso a nota nfio seja boa.

Pode-se diagnosticar que na sala o professor ndo percebe a importancia da
avaliagio para ajudar na construgfio da aprendizagem do aluno, mas como um processo de
medir a capacidade do aluno. Alguns professores apenas leram a prova uma vez e quando o

aluno pediu ajuda apenas disse que © que tinha na prova ja havia sido explicado ¢ que nfio
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poderia fazer nada com o aluno que ndio tinha estudado em casa.

J4 outro ao ver que as outras professoras estavam saindo apressou seus alunos
para que terminassem logo.

Com isso percebeu-se que os professores nfo estfio muito preocupados com o

processo de ensino aprendizagem e ndo veem a avaliagiio como um momento significativo

para a formag@o do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que discutir a avaliagio da aprendizagem numa perspectiva
construtivista enquanto instrumento de formagfo humana, nfio é uma tarefa ficil. Pois
segundo alguns estudiosos citados neste trabalho avaliar nfio ¢ ficil porque depende de
uma decisfio ética, portanto muitos educadores sentem dificuldades em internalizar o papel
da avalia¢fo no contexto educacional.

Finalmente observa-se que a avaliag3o nfio deve ser um fim no processo de
ensino aprendizagem mas um comeg¢o, porque permite conhecer como estd se
desenvolvendo o aluno e a partir daf procurar meios para uma melhoria do processo
educativo. Para muitos professores a avaliagfio € compreendida somente como dar notas,
embora muitos em seus discursos explicam que avaliago deve ser qualitativa e
quantitativa, mas na prética existe um distanciamento com o discurso terico.

Buscou-se neste trabalho cientifico sistematizar como se dar o processo
avaliativo em uma escola piblica municipal, onde diagnosticou-se que os professores
possuem conhecimento sobre como a avaliagio deve ser aplicada de uma forma que
possibilite um auxilio para a formagdo do educando.

No entanto, na pratica a avaliagfio torna-se apenas wma verificagfio do nivel de
aprendizagem do discente em um determinado momento. Com isso o professor deixa de
lado tudo aquilo que o aluno aprendeu durante as aulas, para dar énfase somente aquilo que
ele demonstrou na etapa avaliativa.

Percebeu-se também que existe uma necessidade de uma renovagfio da pratica
pedagdgica dos professores, para que eles possam ver a avaliagfo como um processo
essencial para o desenvolvimento do aluno e do processo ensino aprendizagem. Diante
disso entende-se que de acordo com a pesquisa desenvolvida percebeu-se que ainda ha
muito o que mudar primeiramente na pratica pedagdgica do docente para que possa ser
desenvolvida um avaliagfo de qualidade.

E necessério que os educadores fagam uma autoavaliagio em relagdo a sua
atuagdo em sala de aula, observando se ela estd possibilitando aos discentes uma boa
aquisi¢do do conhecimento ¢ usar a avalia¢giio como uma parceria para a aprendizagem do
aluno. E ndo s6 como uma medi¢io por meio de notas que sozinha n#o permite fazer um
verdadeiro diagnoéstico de como o educando esté se desenvolvenzio.

Deve avaliar o aluno a cada passo procurando sempre orientd-lo quando
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necessarto para que possa tornar-se uma pessoa ativa dentro da sociedade.
E s6 assim futuramente poderfio ocorrer mudangas positivas no processo
avaliativo levando a escola piblica hd um desenvolvimento significativo que possibilite

uma educacfo de qualidade.



38

REFERENCIAS

BUTT, Graham. O Planejamento de Aulas Bem Sucedidas. SZo Paulo: Special Book
Services Livraria, 2006.

BRASIL, Secretaria de Educagio Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:
introdugdo aos parimetros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacfio Nacional. 20 de Dezembro de 2006.

COLL, César; MARTIN, Elena; MAURI, Teresa; et al. O Construtivismo na sala de
aula.6 ed. So Paulo: Atica, 2003.

6EMO, Pedro. Educaciio ¢ Qualidade. Campinas, SP: Papirus, 1994.
FERREIRA, Raciida Maria Nobrega. Orientagiio Metodolégicas para a Estruturagio

dos Trabalhos Acad@micos: construindo conceitos, produzindo conhecimentos e
formando pesquisadores. Fortaleza: Premius, 2005.

HAYDT, Regina Cazaux. Avaliagiio do Processo Ensino-Aprendizagem. 5. Ed. Sdo
Paulo, SP: Atica, 1995.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliagfio Mito e Desafio: uma perspectiva
construtivista. 35 ed. Porto Alegre: Medigéo, 2005.

LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 6. Ed. Sfo Paulo:
Atlas, 2006.

LUCKES], Cipriano Carlos. Avali izagem Escolar: estudos € proposigdes.
19. Ed. S@o Paulo: Cortez, 2008,

MORETTO, Vasco Pedro. Prova: um momento privilegiado de estudo, nfio um acerto de
contas. 4. Ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004,

RABELO, Edmar Henrique. Avalia¢fio: novos tempos, novas praticas. 5. Ed. Petrépolis,
RI: Vozes, 1998.

SANT’ANNA, liza Martins. Por Que Avaliar? Como Avaliar? : critérios e instrumentos.
13. Ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude (orgs.).Q Oficio de Professor: histéria,
perspectivas € desafios internacionais. 3. Ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2009.

TEIXEIRA, Josele; NUNES, Liliane. Avalia¢io Escolar: da teoria & prética. Rio de
Janeiro: Warx ED; 2008.

, UNGLAUB, Eliel. 51 Atividades Para a Pesquisa Inteligente Guia Pritico Para o
' Pesquisador de Sucesso. Tatui, SP: Casa Publicadora Brasileira, 2010.



