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RESUMO

A presente monografia apresenta os resultados obtidos de uma pesquisa realizada com
professoras de uma escola municipal da cidade de Parnaiba-Pl, com o objetivo de detectar as
principais dificuldades que os professores da Educago de Jovens e Adultos — EJA encontram
em sua pritica docente. Para esse propésito, buscamos identificar as dificuldades enfrentadas
pelos docentes, enumeramos as medidas tomadas pelos professores para sanar essas
dificuldades e ainda, avaliamos como 9s educandos convivem com elas. A fim de sc realizar a
coleta de dados deste trabalho recorreu-se a uma entrevista e observago ndo participante,
com o intuito de verificar as dificuldades existentes na pratica docente na EJA. Para a
fundamentagfio tedrica utilizamos os pensamentos dos seguintes estudiosos: Lemos (1999),
Haddad e Di Pierro (2000), Antunes (2001), Di Pierro et al. (2001), Gadotti ¢ Roméo (2001),
Vieira (2004), Machado (2007), Pinto (2007) entre outros. A partir da pesquisa podemos
observar que a maioria das professoras esta realizada com o trabalho na Educagiio de Jovens e
Adultos — EJA, entretanto, clas apontam que as maiores dificuldades encontradas sfio a
desmotivagfo e a auséncia dos alunos dentro da sala de aula. Outro ponto relatado por elas € a
falta ou insuficiéncia de material didatico. Desse modo, nossa pesquisa torna-se importante
por apontar as dificuldades existentes na préitica docente em EJA, a fim de auxiliar com
informagdes aos Orglos responsaveis por essa modalidade de educagfio, com o intuito de
melhorar a qualidade da Educagéo de Jovens e Adultos — EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica docente. Educaggo. Jovens ¢ Adultos. EJA.



ABSTRACT

This monograph is result of research developed with teachers in a municipal school in
Parnaiba-Pl, with the purpose to detect main difficulties that teachers of youth and adults
education — EJA find in their teaching practice. For this purpose, trying to identify difficulties
faced by teachers, enumerated the steps taken by teachers to address these difficulties and
still, evaluate the students live with them. In order to conduct data collection for this work
were used interview to open applied to teachers in order to determine the difficulty in the
teaching practice in EJA. To the theoretical basis use the thoughts of the following experts:
Lemos (1999), Haddad and Di Pierro (2000), Antunes (2001), Di Pierro et al. (2001), Gadotti
and Romdo (2001), Vieira (2004), Branddo (2007), Galvdo (2007), Machado (2007), Pinto
(2007) among other. From the research it can be observed that the most teachers are
performed with their work in youth and adults education — EJA, however, they indicate that
the most difficulties found are the demotivation and lack of students in the classroom.
Another aspect related by teachers is the absence of teaching materials necessary in EJA. This
way, our research is important to show obstacles in teaching practice in EJA, in order to help
with information to those responsible for this teaching method, with the intention to improve
quality of education in youth and adults — EJA.

KEY WORDS: Difficulties. Teaching practice. Education. Youth and adults - EJA
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INTRODUCAO

s

A educagdo de jovens e adultos - EJA ganhou, ao longo dos anos, novos sentidos e
concepedes, na tentativa da reafirmagfio dos direitos dos individuos. A EJA tornou-se mais
que um processo de alfabetizagéo, passou a ser um direito constitucional de ensino
fundamental para todos, onde as exigéncias da chegada da industrializag#o fizeram com que o
campo da educagfo de jovens e adultos incorporasse o cariter pér}nanente.

Entretanto, alguns problemas relacionados as praticas pedagdgicas utilizadas foram
surgindo, sendo necessérios estudos mais aprofundados a fim de modificar essa realidade.
Alguns dos problemas enfrentados decorrem da organizagfo curricular a qual separa a pessoa
que vive ¢ aprende do ambiente daquela que déve aprender, além disso, as idades e a vivéncia
social ¢ cultural desses individuos sfio ignoradas, mantendo-se uma légica de aprendizado
inadequada (OLIVEIRA, 2008).

E importante que se considere o valor que o trabalho pedagégico contextualizado
com as historias de vida, os interesses e os saberes que os alunos trazem para a sala se aula,
apresenta no desqnvolvimento do aprendizado desses educandos. Portanto, € papel do
professor adotar atividades que levem o aluno a compreender e ter o dominio do assunto
abordado no dia a dia escolar.

O que se observa ¢ que a educago de jovens e adultos € um processo bastante dificil.
As dificuldades apresentadas correspondem tanto a fatos inerentes ao dia a dia do aluno
quanto relacionados aos professores. Sobre as dificuldades enfrentadas pelos docentes na

pratica pedagbgica, Beisiegel (1997, p. 33) aponta que:

Trabalho em geral pesado durante o dia, escassa disponibilidade de tempo, auséncia
de incentivos nas rotinas do cotidiano para a prética do aprendizado adquirido, entre
outros fatores, responderiam por grandes indices de evasdio, problemas de
aprendizagem, regress3o ao analfabetismo e precério rendimento dos cursos.

Em rela¢fo aos alunos de EJA salienta-se que eles sio diferentes dos demais alunos
presentes nos anos apropriados a faixa etaria. Esse ptblico que se destina 2 EJA é constituido
de jovens e adultos, em sua maioria trabalhadores, maduros, com ampla experi€ncia
profissional ou com expectativa de inser¢do no mercado de trabalho. A auséncia de uma
escola ou a evasfio da mesma implicou em um retorno, nem sempre tardio, & busca do direito

do saber.
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Silveira ¢ estudiosos (2007) comentam que esses individuos sdo, tradicionalmente,
provenientes de uma classe social com precariedade de recursos financeiros, sociais e
culturais. Além disso, s#o trabalhadores com o anseio de crescer profissionalmente ou pessoas
em busca de emprego, com uma linguagem propria que carregam muitas experiéncias de vida
e suas reprodugdes do mundo em que vivem.

Alguns professores sentem dificuldades em abordar uma pratica pedagogica
construtiva, porque admitem n#o saber especificamente como agir para ensinar os alunos a ler
e escrever, quais atividades usar entre outras frustragbes, como ressalta Haddad (2002).
Outros problemas encontrados pelos professores estfio na falta de disciplina de alguns alunos
desinteressados, que acabam por atrapalhar o andamento das aulas. A desvalorizagdo e
precariedade de recursos também dificultam a pratica docente dentro da sala de aula de EJA.

A partir do contexto existente sobre a educagiio de jovens e adultos, e percebendo a
importdncia de se conhecer a realidade que permeia os problemas enfrentados pelos
professores, observamos a necessidade de investigar as dificuldades no exercicio da prética
docente apresentadas pelos professores da Escola Municipal Antoenio Emilio de Aradjo

Seligmann localizada na cidade de Parnaiba-Pl.

PROBLEMATICA

Parnaiba é um municipio com cerca de 145.705 habitantes, sendo 94,4% constituido
de populagfio urbana ¢ 5,6% de populagfo rural. A partir de estudos estatisticos realizados
podemos perceber que a taxa de urbanizagio cresceu bastante, entretanto, o nivel de
analfabetismo ainda & alto, e milhares de pessoas entre 15 anos € mais, encontram-s¢ em
condicio de analfabetismo absoluto (IBGE, 2010). A fim de tornar minimo este fato, a
Prefeitura de Parnaiba, através da Secretaria Municipal de Educa¢do (gestio 2001-2004),
estabeleceu como meta prioritdria a inclusdio da Educagfo de Jovens e Adultos como uma
modalidade de ensino.

A partir disso criou-se o Programa de Educagfio de Jovens e Adultos - PROEJA, que
teve como objetivo inicial vencer preconceitos e ideias tradicionais ultrapassadas que ainda
imperavam no nosso meio cultural. Em 2001, iniciou-se um novo ciclo de incluso e

desenvolvimento educacional, onde a Prefeitura Municipal de Parnaiba comegou a construir
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um modelo de gestio que teve como objetivo transformar a realidade dos altos niveis de
analfabetismo ainda existentes na cidade.

Entretanto, o que se observa ¢ o que queremos discutir nesta pesquisa sio as
principais problematicas apresentadas pelos professores no exercicio da pratica docente em
sala de EJA. Nota-se que as instituigdes de ensino, piblicas e particulares, tém se preocupado
muito pouco com a formagio de seu corpo docente, pois sabem que a qualidade do ensino
depende muito da relagio professor-aluno.

Ressalta-se que, em um pais onde exista um grande avango tecnolégico e vdrias
iniciativas de desenvolvimento econdmico, ainda impere um nimero significativo de jovens e
adultos que nfo tem acesso a escola, o que mostra que o analfabetismo &, ainda hoje, um dos
maiores obstdculos do exercicio da cidadania ¢ causador da exclus@o social nas camadas mais
desfavorecidas da sociedade. E imprescindivel que haja uma conscientizagio em todas as
instincias sobre a importancia da educagfo de jovens e adultos.

O professor que atua com jovens ¢ adultos deve ter uma formagéo especial, que lhe
permita compreender os anseios e necessidades dessas pessoas tdo especiais, além de saber
lidar com os sentimentos delas. Além disso, outra grande questdo em discussdo € o grande
desinteresse por parte desses alunos que por muitas razdes estio desmotivados, € a ideia de
que hoje em dia ainda é muito comum a concepgio de que a partir de certa idade ja € tarde
para se estudar.

Em adigdo, entre 0 leque de problemas encarados por esses individuos inseridos na
EJA estdo preconceito, vergonha, discriminacéo, criticas dentre tantos outros que precisam ser
trabalhadas tanto no cotidiano familiar como na vida em comunidade.

Considerando o grande contingente que constitui o publico analfabeto e com ensino
fundamental incompleto, Parnaiba, cidade Litordnea do Piaui, estd inserida dentro deste
contexto nacional, sendo constituida por uma parcela da populagio que possui recursos
financeiros precérios e apresenta grandes indices de analfabetismo absoluto e funcional.

Durante esse trabalho devemos considerar todos esses fatores, apontando novas
maheiras ¢ encontrando outras solugdes para o desenvolvimento de um ensino de qualidade

para jovens ¢ adultos dentro do contexto da cidade de Parnaiba-PL
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OBJETIVOS

Os objetives de uma pesquisa estio relacionados aos resultados que se desejam obter
por meio dela. Diante dos objetivos, sfo tragados os planos de agdo para o desenvolvimento
do estudo. Como plano de agfio para a construgfio deste trabalho foram elaborados ¢ aplicados
questionarios, além da execugdo de observagdo no ambiente escolar, com a finalidade de
conhecer as dificuldades encontradas pelos professores no exercicio da prética docente em
Educagio de Jovens e Adultos — EJA na cidade de Parnaiba — PL.

Com os dados coletados, podemos recorrer a uma andlise minuciosa contrapondo
esses resultados as observagBes realizadas no ambiente escolar e buscando bases tedricas
confidveis a fim de tornar mais rica a apreciagfo acerca de um assunto tio importante para a

sociedade atual.

Objetivo Geral

Detectar as principais dificuldades que os professores da Educagdo de Jovens e

Adultos - EJA encontram em sua pratica docente.

Objetivos Especificos

o [dentificar as principais dificuldades enfrentadas pelos professores da EJA;
¢ Enumerar as medidas que estio sendo tomadas pelos professores, diregio e
coordenagio pedagdgica para sanar as dificuldades;

¢ Descrever como os educandos convivem com as dificuldades detectadas.
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JUSTIFICATIVA

A Educagiio de Jovens e Adultos - EJA ¢é uma das modalidades de ensino previstas
na Lei de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1996). As escolas que oferecem a EJA,
recebem jovens e adultos que n#io completaram ou mesmo nfo iniciaram a escolaridade
obrigatoria, no caso o Ensino Fundamental, na idade apropriada por qualquer motivo (entre os
quais é frequente a mengdo da necessidade de trabalho).

Teve-se como base para a elaboragio deste trabalho a importéincia da prepara(;%o do
professor, que terd de se capacitar para estar atuando junto as turmas de educagfio de jovens e
adultos. Tal capacitagdo deve ser reconhecida ¢ valorizada, uma vez que esta modalidade de
educagio acolhe jovens ¢ adultos que n3o tiveram oportunidade de estudar na idade
apropriada, na busca do reconhecimento da importincia da EJA, compreendendo esse
processo como integrante para a erradicagiio do analfabetismo.

E necessdrio que haja a criagio de novas metodologias que desenvolvam uma
estratégia pedagogica criativa ¢ dinimica, comprometida com os valores da comunidade,
tendo o professor como mediador contribuindo com o desenvolvimento humano, bem como
com a preparagdo dos alunos ao ingresso no mundo profissional.

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996) os conteddos
ministrados em sala de aula precisam estar de acordo com um padrio minimo, e 20 mesmo
tempo, estar sintonizados com as particularidades e especificidades do lugar em que o ensino
esta sendo desenvolvido.

Precisam ser oferecidas condigBes para que os alunos possam construir suas idéias a
partir de suas experiéncias, tornando-se sujeitos da prépria aprendizagem, para isso ¢ preciso
que se desenvolvam propostas que aproximem os conteiidos curriculares do cotidiano. Por
isso o professor da EJA deve ser conscientizado do seu papel politico € pedagégico.

A prioridade desta proposta é desenvolver a consciéncia critica dos alfabetizandos,
aumentando o acesso dos mesmos as informagdes de relevincia para a construgdo de sua
cidadania ao mesmo tempo que pretende oferecer ao alfabetizador instrumentos que lhes
possibilite conduzir suas aulas de forma mais criativa com uma pratica pedagégica voltada
para o desenvolvimento intelectual dos jovens e adultos que outrora foram excluidos do
processo educativo regular e poder também analisar as problemdticas encontradas por esses

alfabetizandos dentro desse processo educativo.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O procedimento metodolégico diz respeito ao delincamento do caminho a ser
percorrido pelo pesquisador no ensaio de relacionar a teoria com a vivéncia. A metodologia
da origem ao método, € € o método que possibilita a pesquisa. Conforme Lakatos e Marconi
(2003, p. 83) abordam, método é:

i

O conjunto das atividades sisteméticas e racionais que, com maior seguringa e
economia, permite alcangar o objetivo — conhecimentos vilidos e verdadeiros,
tragando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do
pesquisador,

E por intermédio do método que serd decidido onde ¢ como se dard o
desenvolvimento da pesquisa. A populagio ou amostra serd definida, além do espago,
instrumentos, a coleta de dados, a forma como pretende tabular e analisar seus dados entre
outros artificios que serdo utilizados no estudo.

A partir desse contexto, para desenvolver esta pesquisa utilizamos a metodologia da
entrevista, que € um dos meios mais utilizados para a obtengdo de dados. Foi aplicada a
entrevista por intermédio de um questiondrio estruturado por perguntas abertas com a
intengiio de se conseguir informacBes através da liberdade de expressdo dos sujeitos da
pesquisa.

Conforme relatam Liidke e André (1986, p. 33) “a entrevista representa um dos
instrumentos béasicos para a coleta de dados, (...) é uma das principais técnicas de trabalhos
em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias sociais”. Uma das vantagens da
entrevista € a captagio imediata de informagdes.

" Além disso, a rotina da escola foi registrada por meio da observagfio dos fatos nela
vivenciados. O método de observagiio em pesquisas educacionais permite a aproximacgio
tanto do observador/pesquisador quanto do objeto que esta sendo estudado. Desse modo, o
desenvolvimento da pesquisa se deu a partir da observagio da relagdo professor/aluno em sala

de aula.
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ESTRUTURA DO TRABALHO

Este trabalho monografico esté constituido pelos seguintes capitulos:

No capitulo I apresentamos a metodologia pela qual se desenvolveu a pesquisa, ou
seja, os procedimentos metodolégicos que dirigiram a execugdo desta pesquisa. Relata
conceitos relacionados & pesquisa qualitativa e sobre os instrumentos e procedimentos
tomados para a concretiza¢fio do trabalho.

No capitulo IT constatamos a explanagfio das consideragdes importantes acerca da
tematica da Educagio de Jovens e Adultos - EJA, abordando as importincias que permeiam o
assunto, principalmente sobre as dificuldades que os professores enfrentam no exercicio da
préatica docente em EJA.

No capftulo IIT apontamos os dados obtidos por meio da pesquisa e complementamos
com sua andlise, sendo apresentadas as discussdes a respeito do tema. Os dados da entrevista
com as professoras da EJA sfio confrontados a fim de se conhecer a realidade e as
informacgdes acerca das praticas pedagdgicas utilizadas no ensino de jovens ¢ adultos.

Finalmente, temos as considera¢des finais através das quais abordamos de maneira
geral a temdtica desta pesquisa e as conclusSes obtidas por meio dela, a fim de se conhecer os
problemas enfrentados pelos professores de EJA, as medidas que estdo sendo tomadas para

sanar esses problemas ¢ a maneira que os alunos encontram para conviver com essas

dificuldades.
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CAPITULO I
METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste primeiro capitulo, faz-se uma abordagem a cerca da metodologia que foi
trabalhada com o objetivo de esclarecer os passos norteadores da pesquisa na Escola
Municipal Professor Antdnio Seligmann. Assim, tratamos da pesquisa de campo dentro da
abordagem qualitativa, da aplicagfio de entrevista e da observagiio como instrumentos para
coleta de dados, dos sujeitos participantes, do contexto empirico € dos procedimentos

metodolégicos.

1.1 TIPO E ABORDAGEM DA PESQUISA

A pesquisa realizada é de natureza aplicada porque envolve interesses locais, no
momento em que os objetivos propostos estdo relacionados com a Educagio de Jovens ¢
Adultos. Apresenta uma abordagem do tipo qualitativa, na qual foram interpretados os dados
coletados através de entrevista e observagdo nfo participante. Tal abordagem foi necesséria
porque permite uma clareza de pensamento e sistematizag@io referentes a tematica em
discussio.

Sampieri et al. (2006, p. 5) confirmam a necessidade da utilizagdo do enfoque

qualitativo:

Com frequéncia esse enfoque .estd baseado em métodos de coleta de dados sem
medigdo numérica, como as descrigbes € as observagBes. Regularmente, questdes e
hipéteses surgem como parte do processo de pesquisa, que € fleXivel € se move entre
os eventos e sua interpretagdo, entre as respostas ¢ ¢ desenvolvimento da teoria.

De acordo com esses autores, o enfoque qualitativo € aquele que melhor se adéqua a
uma pesquisa cujo objetivo geral foi analisar as dificuldades da pritica docente das
professoras da EJA da Escola Municipal Professor Antdnio Emilio de Arafjo Seligmann.
Portanto, o que se quis analisar dispensa considerar dados numéricos, quantitativos. Também,
nfo deixa de ser uma pesquisa bibliografica porque se utilizou o embasamento tedrico de

material ja publicado.
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Também se constitui de uma investigacio de cunho bibliografico, pois de acordo
com Cervo ¢ Bervian (1983, p. 55 apud, BEUREN 2002, p. 86) “¢ bibliografica porque €
pesquisa que explica um problema a partir de referencial tedrico ja publicado”. Ou seja, os
materiais utilizados na investigacio contém informacdes j& elaboradas por outros autores.
Buscamos trabalhar com pesquisa de campo porque leva-nos a ter maior contato com o
pesquisado, dando-nos oportunidade de presenciar tais fatos como ocorrem naturalmente.

Por fim, caracteriza-se como urmn trabalho de campo porque permitiu que a
pesquisadora em Iécus buscasse e percebesse como se dar essa relagdo professor € alunos na
Educagfio de Jovens e Adultos. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 186) “pesquisa de
campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes a cerca de um problema,
para o qual se procuram uma resposta, ou hipdtese que se queira comprovar, ou ainda

descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”.

1.2 ENTREVISTA ESTRUTURADA

Marconi (1990) apud Andrade (2010, P. 132) aponta que na pesquisa sfo utilizados
dois tipos de entrevista: a entrevista estruturada e a nfio estruturada. A entrevista néo
estruturada “consiste em uma conversagio informal, que pede ser alimentada por perguntas
abertas, proporcionando maior liberdade para o informante”. Portanto, sabemos que ¢ uma
técnica que depende muito da interagio entre pesquisador e entrevistado, pois a entrevista
acontece de acordo com o diglogo estabelecido entre eles, visto que as perguntas sdo criadas
no momento da entrevista.

A entrevista estruturada “consiste em fazer uma série de perguntas a um informante,
segundo um roteiro preestabelecido” (ANDRADE, 2010, p. 132). Desse modo, a entrevista
estruturada nfo ocorre de maneira tio livre como a anterior, pois cla segue uma lista de
perguntas elaboradas com antecedéncia.

Além desses tipos de entrevistas, outro tipo & abordado e consiste na entrevista semi-
estruturada. Nela estd focalizada em um contexto sobre o qual confeccionamos um roteiro
com perguntas principais, complementadas por outras questdes essenciais as circunstincias

que movem a entrevista. Esse tipo de entrevista pode fazer surgir informagdes de forma mais
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acessivel e as respostas ndo estio dependentes a uma padronizagdo de alternativas
(MANZINI, 2003).

Levando-se¢ em conta a dinamicidade do processo de pesquisa e coleta de dados,
escolhemos aplicar a entrevista semi-estruturada, pois assim pudemos elaborar uma série de
questionamentos, mas sem desconsiderar a possibilidade de surgimento de novas perguntas

para esclarecimento do assunto discutido durante a entrevista.

1.3 OBSERVACAO NAO PARTICIPANTE

Existem basicamente dois tipos de observagHo: a observagéo participante e a nfo
participante. A observagio participante “consiste na participagdo real do pesquisador com a
comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confundindo-se com ele. Fica tio préximo
quanto um membro do grupo que estd estudando e participa das atividades normais deste”
(MARCONI e LAKATOS, 2007, p. 196). Sendo assim, neste tipo de observagdo, o
pesquisador se envolve com a realidade, interferindo nela e influenciando os sujeitos que dela
fazem parte.

Marconi e Lakatos (2007, p. 195) falam também da observagido ndo participante, na
qual “[...] o pesquisador toma conta com a comunidade, grupo ou a realidade estudada, mas
sem integrar-se a ela: permanecendo de fora”. Ou seja, ¢ uma observagiio na qual o
pesquisador apenas observa, sem interferir na realidade que ele esta estudando. Isso ¢ bom no
sentido de que ele capta a situagio como ela verdadeiramente é. Por isso, em nossa pesquisa,

nos optamos por este tipo de observagdo.

1.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos foram definidos previamente, desde a construgio
do Projeto de Pesquisa, no segundo semestre de 2010, mas a pesquisa s6 foi realizada no

segundo semestre de 2011, durante os meses de outubro e novembro, através da observagéo,
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aplicagdio da entrevista junto aos sujeitos participantes. A observagdio foi necesséria para se
conhecer a realidade da institui¢io em questgo.

O projeto foi finalizado e os instrumentos para coleta de dados foram elaborados.
Depois partimos para realizar o convite oficial & instituigdo mediante a apresentagdo da
documentagdo necessaria e da assinatura dos termos de consentimento livre e esclarecido.

No dia 27 do més outubro do corrente ano, entramos em contato com a direco da
instituigdo que aceitou prontamente em participar da pesquisa, onde foi entregue a carta de
apresenta¢io para a gestora da escola, onde a mesma se prontificou de ajudar no que fosse
necessario.

No dia 31 de outubro, deu-se inicio a pesquisa de campo na escola jé referida, onde
comegamos a observagdo ¢ a entrevista. A primeira sala observada foi o 1° ciclo e em seguida

respectivamente foram observados os 2°, 3° e 4° ciclos.

1.5 CONTEXTO EMPIRICO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na cidade de Parnafba, que fica localizada na regido norte do
estado do Piaui, com uma populagfo de aproximadamente 150 mil habitantes, sendo uma das
principais cidades do Estado, a 336 km da capital, Teresina. Parnaiba tem o seu turismo
voltado em grande maioria para o litoral, onde podemos disfrutar do delta do Parnaiba, que €
visitado por pessoas do mundo inteiro. Parnatba comemora seu aniverséario dia 14 de agosto;
que corresponde & data em que foi elevada 2 categoria de cidade. Além das belezas naturais,
apresenta um grande valor histérico, com seus casardes antigos que traduzem o quanto ja foi
importante. Na educagfio, Parnaiba hoje se tornou uma cidade universitdria, atraindo néo
somente estudantes de outras cidades do Piaui, mas de outros estados.

A entrevista foi realizada na escola Municipal Anténio Emilio de Aratjo Seligmann.
A mesma funciona nos turnos manhi e tarde com o Ensino Fundamental, Anos Iniciais e

Finais e 4 noite funciona com a Educago de Jovens e Adultos - EJA.
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1.6 LOCUS DA PESQUISA

A instituigdio definida para ser o I6¢cus da pesquisa fica localizada 4 rua Xavante,
Q 49, N° 01 bairro Pindorama, zona urbana da cidade de Parnaiba. Pertence a rede municipal
de ensino, fundada em 1984, atende as turmas de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental nos
turnos manhi e tarde e a noite, desde 2002 a escola oferece a Educagfio de Jovens e Adultos -
EJA, em reconhecimento a Lei 9394/96, que reservou a segio V, artigos 37 e 38 para essa
modalidade de educagfo.

A institui¢fo foi escolhida por ser uma das melhores que desenvolve as atividades
necessarias a esta pesquisa. A estrutura da instituigdo consiste em construgdo de tijolos ¢ em
suas dependéncias conta com secretaria, sala de diregfio, sala de professores, cantina, sete
salas de aula, dois banheiros, etc.

Atualmente atende aproximadamente 540 alunos e trabalha com um corpo
docente constituido por 23 professores, sendo todos efetivos. Além disso, sua equipe de
funciondrios conta com 0! secretaria e 02 auxiliares de secretaria, 05 zeladoras, 03

merendeiras, uma coordenadora pedagdgica, diretora e diretora adjunta.

1.7 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O grupo de participantes da pesquisa foi composto por professoras da instituigio
escolar ja referida.

Para a coleta dos dados junto aos sujeitos participantes, foi utilizada uma entrevista
constituida de 6 (seis) perguntas para coletar informagSes pessoais e profissionais dos
sujeitos, com a finalidade de conhecer os desafios mais frequentes e como as mesmas
trabalham e agem diante dos problemas encontrados.

Os dados foram coletados por meio da entrevista com 4 (quatro) professoras,
contendo questdes relativas a caracterizagiio da instituigfo. Para melhor compreensio da
pesquisa, descrevemos abaixo os principais dados dos participantes da pesquisa, ressaltando

que os nomes sio ficticios, conforme mostra o quadro |.
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FORMACAO TEMPO DE
COLABORADORE D " -
S IDADE ACADEMICA PROFISSAO

PB 41 anos Pedagogia 6 anos

PD ,‘ anos dagogia
Quadro 1. Perfil das professoras colaboradoras desta pesquisa.
Fonte: Entrevista aplicada s respectivas professoras,

5 anos

1.8 INTRUMENTOS E TECNICAS

Para arealizagio desta pesquisa utilizou-se a entrevista, bem como a observagéo néo

participante da instituigdo escolar ¢ dos sujeitos envolvidos.
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CAPITULO II
FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo apontamos consideragdes importantes acerca da tematica da Educagio
de Jovens e Adultos - EJA, abordando os principais tépicos que permeiam o assunto,
principalmente sobre as dificuldades que os professores enfrentam no exercicio da prética

docente em EJA.

2.1 HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

No periodo colonial, havia uma estrutura no trabalho de catequizagdo realizado pelos
jesuitas que incluia, além da difusfo do evangelho e o ensinamento dos oficios basicos ao
funcionamento da economia colonial, destinado aos indios € negros, outra destinada aos filhos
dos proprietirios (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 108-110).

Para fazer a catequese, os jesuitas aprenderam a lingua Tupi, produziram Gramatica
da Lingua Tupi, que era o instrumento de catequese e instrugdes aos indios, sendo o Padre
José de Anchieta o pioneiro em elaborar esta gramatica. Considerando que as elites
econdmicas da época é que tinham os privilégios, pouco ou quase nada foi realizado quanto a
educagio de jovens e adultos no Brasil colénia.

No entanto, as praticas educacionais realizadas pelos jesuitas no Brasil tiveram seu
periodo estabelecido pelas politicas administrativas da época, ocorrendo seu inicio no ano de
1549 até meados de 1759, quando foram expulscs em virtude das novas diretrizes da
economia € da politica portuguesa.

Com o aparecimento da Constituigiio de 1824, sob forte influéncia européia, firma-se
a garantia de “instrugfio priméria para todos os cidaddos”. Porém, como 0s conceitos de
cidadania eram restritos aos donos do poder econdmico, continuava grande parcela da
populagdio, os escravos, as mulheres, os pobres, dentre outros, alijados do processo educativo
(VIEIRA, 2004, p. 11-12).

No periodo Vargas, pode-se dizer, o Estado brasileiro posiciona-se contrariamente ao

federalismo de oligarquias regionais € passa a reafirmar-se como uma Nagfo ¢, com iss0, o
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papel central do Estado manifesta-se de maneira inequivoca. Diante disso, ha consequéncias
nos aspectos educacionais, cujos pontos bésicos destas, so a criagio de um Plano Nacional
de Educagdo, fixado, coordenado e fiscalizado pelo governo federal, que determina de forma
clara as competéncias de cada uma das esferas de governo Federal, Estadual ¢ Municipal
(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 110).

A educagio basica de adultos comecou a delimitar seu lugar na histéria da educagfo
no Brasil a partir da década de 30, quando houve a consolidagfio do sistema piblico de
cducacio elementar no pais. Neste periodo, a sociedade brasileira passava por grandes
transformagdes, associadas ao processo de industrializagdo e concentra¢io populacional em
centros urbanos.

Para Di Pierro et al. (2001) a educagiio de adultos se institui como tema de politica
educacional a partir dos anos 40, quando essa tendéncia se expressou em varios atos e
instrugdes governamentais. Destaca-se nesse perfodo a Campanha Nacional de Educagéo de
Adultos, iniciada em 1947 como politica governamental que demonstrava o entendimento da
educagio de adultos como pega fundamental na ascens#o dos niveis educacionais da
populagfio em seu conjunto.

O papel indutor que a Unifio assumiu, provoca iniciativas das unidades federadas por
meio da regulamentagfo da distribui¢o de fundos publicos, contemplando percentuais
destinados a sessenta estruturas de servi¢os de educagfio priméria para os jovens e adultos.
Essa orientagdo politica, segundo o autor, viabilizou a criagio ¢ permanéncia do ensino
supletivo integrado as estruturas dos sistemnas estaduais de ensino.

Todavia, é no final dos anos 50, que a educagfo de jovens e adultos € introduzida no
quadro dos embates politico-ideoldgicos da época. Com a realizagdo do IT Congresso
Nacional de Adultos, realizado no Rio de Janeiro, em 1958, além de novas propostas, o
Congresso também foi marcado pelas discussdes da Lei das Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional que, em decorréncia de sua promulgacéo, em 1961, foi elaborade o Plano Nacional
de Educagdo, em 1962.

No comego dos anos 60 ocorre uma mudanga no paradigma das praticas
pedagbgicas, quando Paulo Freire passou a direcionar diversos conhecimentos de educagdo de
adultos organizados por distintos atores, com graus variados de ligacio com o aparato
governamental, havendo crescimento de ideias de educagdo popular e de democratizago do
ensino, dado o fervor politico e cultural do periodo, essas experiéncias evoluiam no sentido da

organizagfio de grupos populares articulados a sindicatos e outros movimentos sociais.
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O Movimento de Cultura Popular- MCP do Recife, cujas atividades se orientaram no
sentido de conscientizar as massas, por meio de atividades de alfabetizagio e educagdo de
base; o Centro Popular de Cultura - CPC da Unidio Nacional dos Estudantes - UNE que
utilizava outras formas de expressio (musica, poesia, cursos, filmes, etc.), pretendiam
transformar a realidade brasileira por meio da difusfo de uma arte permeada por aspectos
politicos; o Movimento de Educag¢fio de Base - MEB, criado a partir de um decreto
governamental, que estabelecia os termos do convénio firmado entre a Unifio e a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB, cuja meta era implantar escolas radiofénicas para
alfabetizagfo, foram considerados como ensaios matrizes advindas desses movimentos.

O MEB era ligado ao Ministério da Educagio e Cultura - MEC e a lgreja Cat6lica,
com o golpe militar de 1964, foi o inico movimento que sobreviveu. O Sistema Paulo Freire,
amparando-se numa concepgfio cristi e humanista de mundo conpebeu um Método de
Alfabetizacfio de Jovens e Adultos que desenvolvia uma pedagogia problematizadora, que
visava & conscientizagio dos sujeitos no seu contexto social (VIEIRA, 2004).

Em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizagdo de Adultos - PNA foi o ultimo dos
programas desse ciclo, cujo planejamento incorporou largamente as orientagdes de Paulo
Freire, organizado pelo Ministério da Educagdo. O Golpe militar de 1964 provocou uma
ruptura politica nos movimentos de educagdo e cultura populares, essa e outras experiéncias
acabaram por desaparecer ou desestruturar-se sob a violenta repressio dos governos do ciclo
militar iniciado naquele mesmo ano (DI PIETRO et al., 2001; HADDAD, 2002; VIEIRA
2004). _

Em dezembro de 1967 foi criado O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo-
MOBRAL, entretanto em 1969 foi organizado pelo governo como um programa, oferecendo
alfabetizagdio aos adultos analfabetos do pais. Os movimentos da Anistia, Diretas J4, dentre
outros movimentos envolvidos com a educagio a uma nova postura diante das diretrizes
educacionais no pais foram expressos com ¢ fim do governo militar e a retomada do processo
de democratizagiio do pafs. Em 1985 O MOBRAL foi abolido e substituido pela Fundagio
Educar, marcando a ruptura dos governos autoritarios.

Nesse contexto de redemocratizagfio, percebe-se um alargamento nas praticas
pedagbgicas da Educagiio de Jovens e Adultos € as experiéncias populares desenvolvidas na
clandestinidade, retomam sua posi¢io de participantes do processo passando a influenciar
programas publicos € comunitdrios de alfabetizagdo de adultos (HADDAD e DI PIERRO,
2000).
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O Brasil dos anos oitenta foi coroado com a conquista da anistia, das eleigdes diretas,
da abertura politica, enfim, com a conquista da democracia. No campo da Educagéo de Jovens
e Adultos — EJA, o periodo foi marcado pelo deslocamento de uma viso compensatéria, para
uma visio da educagio como direito, resultado de um processo que se constréi ao longo da
vida. Essa concepglio € confirmada pela inser¢iio de artigos na Constituigdo Federal, que
seguem na dire¢do de tal aspiragfio, vide, por exemplo, artigos 205 e 208 da Carta Magna.

Ao mesmo tempo em que se observa uma redemocratizagdo do pais, a partir dos anos
80, com a promulgagdo da Constituigiio de 1988 - que também ¢ chamada de Constituigio
Cidada - nos anos 90, com a ascensdo ao poder de um governo com postura neo-liberal,
percebe-se uma mudanga que, em linhas gerais, € orientada pela racionalizagio dos gastos
pablicos e a eficiéncia interna do sistema. Fato importante a salientar € a alteragfio substancial
de artigos constitucionais através de emendas, dentre eles, os que modificam as politicas
educacionais no pais.

Dessa mudanga de postura do governo cabe registrar que, se com a Constituigdo de
1988, tem-se a submiss&o do Estado a uma postura que tutela e garante o acesso do cidadio
aos aparatos que lhe possibilitem uma educagfio com qualidade, agora, com a aprovagfio da
Emenda Constitucional 14/96, com a descentralizagio das politicas da EJA para os
municipios, tem-se o afastamento da obrigago do Estado no cumprimento de certas
condigBes bdsicas de educagfio, e com isso, a marginaliza¢o dos segmentos sociais que
pertencem a essa camada expressiva da populagfo brasileira.

Nos anos 90, a tendéncia a descentralizagfio da EJA cresce, dado a razdes, tais como:
a extingdo da Fundagio Educar, que desobriga o Governo a prestar assisténcia a tal demanda
social; e, a criagio de dispositivos constitucionais que facilitam o acesso aos cidadfos a este
tipo de garantia — educagdo basica — possibilitando a criagdo de mecanismos de receitas e
despesas para que os municipios pudessem oferta-la.

Desta forma, consolidou-se a tendéncia a descentralizagdo do financiamento e dos
servigos, como também a situagfio marginal da EJA nas prioridades de politica educacional,
fato que se consuma com o afastamento do Ministério da Educagfio no exercicio de suas
fungdes de coordenagdo, a¢fio supletiva e redistributiva na provisfio da educagfo basica de
jovens e adultos.

Na segunda metade dos anos 90, tem inicio trés grandes programas federais de

jovens e adultos de baixa renda e escolaridade, que de acordo com Haddad e Di Pierro (2000),
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guardam entre si pelo menos dois tragos em comum: nenhum deles € coordenado pelo

Ministério da Educacdo e todos sdo desenvolvidos em regime de parceria. Séo eles:
a) Programa de Alfabetizagdo Solidaria - PAS: lancado em 1996, vinculado a
Comunidade Solidaria, organismo ligado a Presidéncia da Repiiblica. Visa atender a
municipios das Regides Norte, Nordeste ¢ periferias urbanas com os maijores indices
de analfabetismo do pais, por meio de parcerias que envolvem, MEC, empresas € a
sociedade civil;
b) Plano Nacional de Formagio do Trabalhador - PLANFOR: foi concebido em
1995, coordenado pela Secretaria de Formag#o e Desenvolvimento Profissional do
Ministério do Trabalho ¢ financiado pelo Fundo de Amparo ao Trabalhador - FAT.
Atua de forma descentralizada com parcerias plblicas e privadas tais como SESI,
SENAI, SENAC, SESC, SENAR, ONGs, Sindicatos patronais e de trabalhadores,
dentre outras;
¢) Programa Nacional de Educag¢io na Reforma Agraria — PRONERA: criado em
abril de 1998, a partir da articulagio do Conselho dos Reitores das Universidades
Brasileiras (CRUB) ¢ o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). E
coordenado pelo Instituto Nacional de Colonizagio ¢ Reforma Agrdria — INCRA e
vincula-se ao Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria — MEPF. Tem o escopo
de realizar a alfabetizacfio inicial de trabalhadores rurais assentados em condigdes de
analfabetismo absoluto, mediante a oferta de cursos adequados 2 realidade socio-
cultural do campo (HADDAD e DI PIERRO, 2000; DI PIERRO et al., 2001;
VIEIRA, 2004).
Para Di Pierro et al (2001, p. 326):

Os trés programas assumem a configuragfio de agdes compensatérias de combate &
pobreza e, na auséncia de uma politica piblica universal de ensino bdsico para
jovens e adultos, compdem o mosaico das desigualdades no acesso 3 educaglio
elementar.

Nesse cendrio de descentralizagio e de desobrigagdo do Ministério da Educacéo, €
que a sociedade civil, por meio dos Movimentos de Alfabetizagfo, toma para si um papel
fundamental no campo da Educagdo de Jovens e Adultos. Com o retorno do educador Paulo
Freire, como Secretirio de Educagdio na administragdio do Partido dos Trabalhadores — PT,

nos anos de 1989-1992, na cidade de So Paulo, surgem os Movimentos de Alfabetizaciio —
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MOVA, que resgatam a experiéncia dos movimentos de educagfo e cultura popular do inicio
doa anos 60, com a devida atualizagio.

Os MOVAs se propagam por diversos estados brasileiros buscando superar
dificuldades inerentes a este tipo de movimento tais como: identificagio das causas e
superagdo da evasdio; desenvolvimento de mecanismos de avaliagdo de qualidade da
alfabetizagdo e da eficicia das metodologias empregadas; elevagfio da escolaridade e
formaco politico-pedagégica dos educadores populares; articulagdo com as redes de escolas
publicas para garantir aos alfabetizandos oportunidades adequadas de continuidade de

estudos; e construgfo cotidiana do relacionamento democrético entre os governos municipais
e as organizacdes sociais (DI PIERRO e GRACIANO, 2003 apud VIEIRA, 2004).

2.2 EJA NA ATUALIDADE

A educagio é o maior legado que a sociedade e a familia podem inserir em suas
vidas, pois, contribui positivamente para um futuro promissor € com mais oportunidades e
perspectivas de uma vida digna e honesta.

De acordo com o 2° artigo da LDB (BRASIL, 1996):

A educagiio, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade € nos
ideais da solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimente do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o
trabalho.

Diante disso, podemos afirmar que a educagiio tem a finalidade de preparar os
cidaddos para o convivio em sociedade, onde estado e familia devem ser aliadas, sempre
caminhando juntas para que n#o haja fracasso escolar.

Segundo a LDB (1996), a EJA & destinada aqueles que néo tiveram acesso ou nfio
deram continuidade aos estudos no ensino fundamental e ensino médio na idade prépria. Essa
modalidade de educagfo traz aos estudantes a oportunidade de resgate do tempo perdido,

buscando um futuro melhor com o término dos estudos.
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2.3 AVALIACAO NA EJA

Devemos prever a forma como serd realizada a avaliagio com a finalidade de
alcangar objetivos por parte de cada aluno, o certo é que haja avaliagio ao final de cada
unidade através de andlises de produgdes escritas individuais, pra isso deve haver um plano de
execugdo ao longe do processo ensino-aprendizagem e o educador deverd ter uma postura
avaliativa. Durante um longo tempo a avaliagfo se resumia em aprovar ou reprovar os alunos.

Conforme Luckesi (1996) e Canen (1999), a avaliagio se reduz a uma classificagio,
através de dois ideais. O primeiro é que todos estariam em condigdes iguais de aprendizagem
¢ a avaliaglio seria uma premiagio dqueles que se destacassem e uma punigio aos que ndo se
empenhassem. A segunda concepgdo € a do ensino-aprendizagem, por meio de memorizagdo
de contetdos preestabelecidos, onde a avaliagio seria no momento final chegando a
assimilag:a:o do aluno e ignorando a construgio do conhecimento, ndo havendo didlogo entre
educador e educando.

Diante do exposto, podemos entender que as duas concepgbes se completam e sfio
pensamentos errados, pois hd vérios fatores envolvidos: socioecondmicos, padrdes culturais.
Esse tipo de avaliagio “classificatéria” € monocultural e homogénea, ou seja, nio dando
importincia as demais culturas existentes, fazendo com que haja o fracasso em alunos que
possuam padrGes culturais diferentes dos que a escola aplica.

No caso da EJA, a avaliagio serd diagnéstica. Como aponta Luckesi (1996), a
avaliagdo € um processo de busca as dificuldades para supera-las, favorecendo a
aprendizagem efetiva. Esse tipo de avaliagfo ird detectar por meio de didlogos os pontos
positivos e negativos desses alunos “especiais”, nfio se limitando a um momento final. Esse
tipo de avaliagio serd realizada de forma heterogénea, havendo uma valorizagio da
diversidade cultural, levando o educando ao fortalecimento de suas identidades socioculturais
e consequentemente a elevagio de sua auto-estima.

Segundo Café (1996) apud Canen (1999) ha uma necessidade de formagio continua
de professsores, sendo que a avaliagio diagnostica, continua, também incide sobre seus
universos culturais, histérias de vida, onde os professores escrevem o que aconteceu nas
aulas, suas dividas e acertos.

A avaliagiio diagnéstica nada mais é do que trabalhar a identidade do aluno,

questionando para descobrir o que ele imagina, do que ele gosta e quais seus sonhos. Uma vez



30

realizado esse diagndstico, fica mais facil direcionar uma atividade, tendo como consequéncia
a efetivaglio do processo ensino-aprendizagem, o educando ver4 sua real identidade ¢ terd

auto-estima para lutar pelo seu futuro.

2.4 DIFICULDADES ENCONTRADAS PELOS DOCENTES NA EJA

A LDB (Lei n° 9.394/96) estimula a promogio de igualdade para o acesso de alunos
no processo educativo da EJA. Para isso, ela valoriza a experiéncia vivida por esses alunos e
permite a vinculagfio da educagfo com o trabalho ¢ com as préticas sociais.

Nesse sentido, os docentes precisam estabelecer uma proposta curricular que leve em
consideragio uma pratica educativa que relacione a teoria com a pratica e reflita sobre a
inser¢éio desse plblico no processo de desenvolvimento de aprendizagem (LEMOS, 1999).

Paulo Freire apud Lemos (1999) reflete sobre o papel do docente na educagio e
pondera sobre o ensinar. Ele afirma que ensinar exige respeito, disponibilidade,
reconhecimento e assungfio da identidade cultura, e ainda exige apreensfo da realidade,
seguranga, competéncia profissional e generosidade.

Entretanto, partindo desses conceitos observa-se que para a pratica docente de
qualidade professores e alunos precisam enfrentar a cada dia uma série de obstdculos, a fim de
se chegar a um objetivo comum, a aprendizagem.

Um dos problemas constantes no dia a dia do aluno de EJA ¢ o preconceito, porém ¢

preciso que essa dificuldade seja vencida. Jatoba et al. (1999, p. 93) aftrmam que:

As situagBes em que o preconceito aparece dentro da escola devem servir de motivo
para dar inicio & discussfo sobre raga/etnia, Afinal, geralmente as escolas terminam
por refletir as contradigBes que habitam a sociedade, funcionérios e professores,
consclidando estigmas. Negar a existéncia do racismo ¢ acobertd-lo, e qualquer
questdo que nio tenha visibilidade ndo tem possibilidade de ser trabalhada.

Outro ponto importante a ser considerado ¢ a falta ou insuficiéncia de materiais
didaticos destinados & EJA. Gadotti ¢ Romédo (2001) ressaltam que *“a produgdo, a
disseminagio e a avaliagdo de material didatico préprio a educagfo de jovens ¢ insuficiente,

dificultando as a¢des dos diversos setores envolvidos”.
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Além disso, a maioria dos professores que trabalham com EJA n#o estd preparada
especificamente para a atuagfio nessa modalidade de ensino. E ainda, é necessério considerar
que existem precérias condigdes de profissionalizagfo e de remuneragio dos professores.

Observa-se também que a demanda por EJA ultrapassa a demanda para o ensino
regular, e com isso, a oferta de escolarizagfio nfo consegue suprir a demanda, repetindo-se
assim uma situagio de seletividade e exclusio na EJA.

Em adigfio, a escola nfo deve esquecer que o jovem ¢ o adulto que busca a EJA é um
trabalhador que, por muitas vezes, vive a condigfo de subemprego ou mesmo desemprego.
Nesse contexto, espera-se que haja tolerfincia ¢ solidariedade para haver a promogfo da
educagio para esse puiblico (GADOTTI e ROMAO, 2001).
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CAPITULO 111
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

No presente capitulo trataremos de discorrer sobre algumas informagdes que foram
coletadas no decorrer da pesquisa, referentes 2 investigag3io sobre as dificuldades do exercicio
da pratica docente da Educagio de Jovens e Adultos na Escola Municipal Anténio Emilio de
Araltjo Seligmann na cidade de Parnafba — Pl Para isso transformamos os dados em
categorias de anélise.

Para Padua (2000) os processos de andlise e interpretagio dos dados se relacionam
entre si, entretanto, cada qual guarda sua especificidade em detrimento do projeto de pesquisa.
E importante ressaltar que as professoras, fonte dos dados coletados nessa pesquisa, foram
denominadas pela letra P e pela sequéncia de letras do alfabeto de acordo com a ordem de
desenvolvimento das entrevistas, ou seja, a primeira professora entrevistada foi denominada
de PA, a segunda de PB e assim sucessivamente.

No desenvolver desse capitulo as categorias de anélises serdio confrontadas com as
respostas coletadas nas entrevistas e com as observages na sala de aula, assim como também
com a visdao de outros estudiosos acerca do assunto, para melhor dimensionar o assunto em
estudo. Dessa maneira, as categorias de analises abordadas podem ser visualizadas como
segue abaixo:

Categoria 1: O sentimento do professor em relagdo a EJA

Categoria 2: As dificuldades no exercicio da docéncia na EJA

Categoria 3: Causas das dificuldades no exercfcio da docéncia

Categoria 4: Medidas para sanar as dificuldades

Categoria 5: A qualificagdo do professor de EJA

Categoria 6: A formag#o continuada e a sua importincia para a EJA
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3.1 O SENTIMENTO DO PROFESSOR EM RELACAO A EJA

Indagamos as professoras como elas se sentem como professoras da EJA, e

recebemos as seguintes afirmagdes:

(PA) Gosto muito de trabathar com a EJA, pois percebo que a maioria dos alunos

sHo comprometidos com os estudos, querem realmente aprender.

(PB) Sinto muitc prazer em lecionar em EJA, pois é alge muito concreto, estamos
em um ambiente onde os alunos sabem o que querem e os prefessores cooperam

com este ideal,
(PC) No comego me senti um pouco confusa.
(PD) Realizada, porque estou transmitindo os conteiidos com responsabilidade e

compromisso, para que ¢ educande aprenda com facilidade. Estou gostando muito

de ser professora de EJA.

De acordo com as respostas das professoras podemos notar que a maioria se sente

realizada, pois apontam que os alunos sfo comprometidos com os estudos. Entretanto, em

relatos posteriores elas afirmam que uma das causas das dificuldades na pratica docente em

sala da EJA & o descompromisso dos alunos, o que mostra certa contradigio nas respostas

dadas ao questionario.

Todavia, ao seguir o contexto da realizagdo profissional, Antunes (2001, p. 55)

afirma:

Um professor que adora o que faz, que se empolga com o que ensina, que se mostra
sedutor em relagfio aos saberes de sua disciplina, que apresenta seu tema sempre em
situaghes de desafios, estimulantes, intrigantes, sempre possui chances maiores de
obter reciprocidade do que quem a desenvolve com inevitavel tédic da vida, da

profissiio, das refagBes humanas, da turma [...].

O que o autor aponta ¢ que o aluno quando percebe que o professor estd motivado

com a sua fung¢fio de educador, também se sente motivado em aprender cada vez mais. Ao

contrrio, quando o docente ndo sente estimulo naquilo que se compromete a fazer, ele nfo
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recebe resultado algum em relagio 4 aprendizagem de seus alunos. Partindo desse
pressuposto, observa-se na escola pesquisada que as professoras se mostram bastante
motivadas em ministrar as aulas aos alunos da EJA.

Machado (2007) em sua abordagem sobre auto-estima do professor aponta que
“professores motivados renovam suas praticas, investem tempo em novos estudos, promovem
uma melhor socializagdo entre os estudantes e tornam a escola muito mais interessante e rica

para os estudantes”.

3.2 AS DIFICULDADES NO EXERCICIO DA DOCENCIA NA EJA

A segunda indagaglio diz respeito as dificuldades encontradas pelas professoras no
exercicio da docéncia na EJA. E importante ressaltar que os problemas pedagégicos, como a
matéria, os curriculos e os métodos sdo diferentes para cada faixa etéria, ou seja, as
dificuldades emergem do processo pedagdgico, sendo diferente entre a educacfio de adulfos, o
ensino fundamental e a educagfo infantil. Dessa forma, o que difere entre uma modalidade de
educagfio e outra sdo os motivos, os interesses que a sociedade tem quando educa o aduito
(PINTO, 2007).

Dentro desse contexto obtemos as seguintes respostas das professoras entrevistadas:

(PA) A dificuldade encontrada é que a maijoria dos alunos trabatham durante o dia,

por isso a noite estiio cansados e acabam faltando muito.

(PB) 1. Acredito que deveria haver de forma paralela as aulas o oferecimento de
cursos profissionalizantes.

2. Uma estratégia que atraisse o aluno da EJA para a escola.

(PC) - A falta de interesse por parte dos alunos,
- O livro é de dificil compreensdo.

- Os alunos ndo levam o estudo ao pé da letra.

(PD) Leitura e escrita; Contetidos dificeis dos livros a nivel de EJA; Falta de alunos

em sala de aula; Reunides com alunos x diregdo e professores; Desisténcia e outras.
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Por meio das respostas observamos que as dificuldades estio presentes em vérios
setores, ou se¢ja, sdo dificuldades tanto relacionadas aos alunos quanto ao dmbito escolar. A
desmotivagiio e auséncia dos alunos dentro da sala de aula sdo as mais abordadas. Embora
existam estratégias que atraiam os alunos para dentro da sala de aula, os resultados dessas
estratégias ainda estfio longe de alcangar o esperado, ou seja, ainda observamos uma grande
parcela desses alunos que ndio encaram com seriedade a realidade escolar.

Outro ponto importante que foi assinalado corresponde ao livro didatico que traz
uma linguagem de dificil compreensfo para o nivel de EJA. Muitos alunos ainda encontram
dificuldades na leitura dos textos apresentados, e consequentemente a compreensio torna-se
dificuitada.

Leffa (2003) contempla que é necessério que o material didéatico esteja adequado ao
conhecimento do aluno e que o conhecimento prévio sirva de base para que ele alcance o que
ainda ndo sabe. A etapa de desenvolvimento desse material envolve a definigio dos objetivos,
a defini¢do da abordagem, das atividades e dos recursos a serem utilizados e deve ser feita
apos o levantamento de necessidades e interesses. O mesmo autor menciona dois critérios
pelos quais as atividades devem ser organizadas: facilidade e necessidade, isto &, inicia-se
pelo que é mais ficil para o aluno e vai se gradualmente para o mais dificil.

Em adigdio, o que é observado por Gadotti e Romdo (2001, p. 123) é que “a
produgfo, a disseminagio e a avaliagiio de material didatico proprio a educagio de jovens €

insuficiente, dificultando as a¢des dos diversos setores envolvidos™.

3.3 CAUSAS DAS DIFICULDADES NO EXERCICIO DA DOCENCIA

Perguntamos 4as professoras sobre as principais causas dessas dificuldades

encontradas por elas durante o exercicio da docéncia na EJA. Elas responderam:

(PA) E a falta de disponibilidade do aluno porque trabalham durante o dia.

(PB) A faita de participagio mais efetiva por parte das autoridades por parte das

autoridades,

(PC) A falta de material didatico para que haja uma boa aprendizagem. O professor

n#o tem hordrio pedagégico.
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(PD) Uma das principais causas: a desistdncia de alunos; desmotivagio; alunos

faltosos e outras.

Como podem ser observadas, as respostas apresentadas a essa pergunta foram muito
variadas. A maioria das professoras aponta como a principal causa a propria falta de interesse
por parte dos alunos. Algumas defendem essa posigio dos estudantes porque muitos deles
trabalham, sfo chefes de familia e por esse motivo nfo conseguem assimilar e conciliar as
rotinas impostas a eles, por conseguinte, acabam faltando as aulas, ¢ por estarem cansados de
um dia inteiro de trabalho nfio acompanham o ritmo das aulas e acabam perdendo a matéria.

Rangel e colaboradores (s.d, p. 7) apontam que:

O professor da Educagfio de Jovens e Adultos precisa sempre motivar os seus
alunos, considerando que a maioria chega 4 sala de aula cansado e
desestimulado pelas atribulagSes do trabalho e dos problemas familiares.
Nesse sentido, as aprendizagens devem ser contextualizadas a realidade do

seu cotidiano de maneira que se tornermn significativas e prazerosas,

E importante ressaltar que é grande a responsabilidade daqueles que tém como objeto
de estudo a educagdo de jovens e adultos perceber que receber o estudante-trabathador, atuar
frente a altos indices de evasfio, desisténcia efou reprovagdes, enfrentar problemas
relacionados 4 infra-estrutura, assim como conhecer melhor o professor que atua neste
periodo sfio aspectos que deveriam ser tratados de forma mais minuciosa a fim de methorar a

educacfio dessa classe da sociedade (COLTRO, 1994).

3.4 MEDIDAS PARA SANAR AS DIFICULDADES

Solicitamos as professores que citassem medidas que elas acreditam minimizar ou
até mesmo sanar as dificuldades existentes na prética da docéncia na EJA. Elas responderam

como segue abaixo:

(PA) Tentar diversificar os tipos de aula com palestras, projetos, filmes, passeios,

etc. para chamar a atengdo do aluno.
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(PB) Temos feito o que estd ao nosso alcance, sempre promovendo atividades

diversificadas visando uma flexibilidade no dia a dia de aluno na EJA.
(PC) Através de conversas. Através de reuniGes.

(PD) A direglic da escola e demais professores tem procurado sanar essas
dificuldades elaborando projetos de leitura, palestras, brincadeiras, rodas de estudo e

outras.

As professoras, juntamente com a ajuda da escola, procuram diversificar o dia a dia
dos alunos para que eles se interessem mais pela escola, pelos assuntos ministrados em sala de
aula a fim de que o aprendizado deles seja o melhor possivel.

Mello (s.d) afirma que a alfabetizagdo precisa ser contextualizada, ou seja, o
alfabetizando precisa perceber como podemos combinar as 26 letras do alfabeto, mas nfio sera
repetindo letras e silabas de forma mecanica e sim no contexto das palavras que tenham
significado para o aluno. Para a autora a arte ¢ uma das muitas amostras da linguagem e o
estudo das diversas manifestages artisticas ¢ muito importante para os alunos da EJA, ja que
eles, em sua maioria, nfo tiveram acesso a estes conhecimentos.

Dessa forma, ¢ imprescindivel dar-lhes a conhecer a pintura, a misica, a poesia, a
literatura, o teatro, a danga. Mostrar-lhes obras produzidas no decorrer do tempo, trabalhar as
biografias dos seus autores, tentar reproduzir esses trabalhos com os alunos, utilizando
material variado que, muitas vezes podem ser aqueles que estfo presentes no dia a dia dos
alunos, criar personagens, inventar histdrias, escrever letras de musicas, cantar ¢ dancar entre
outras manifestagSes artisticas. Assim, o processo de aprendizagem se dara de forma mais
concreta ¢ com melhores resultados.

Todas as medidas adotadas para solucionar as dificuldades encontradas pelos
docentes na pratica da docéncia na EJA sfo importantes e validas, entretanto, “a solugfo dos
problemas educacionais nfo reside exclusivamente na escola” (GADOTTI e ROMAO, 2001,
pag. 108), ou seja, ao longo dos anos o que se mostra é que nenhum pais alcangou niveis
elevados de alfabetizagdo sem que houvesse a participagdo de outras esferas sociais
empenhadas em mudar as condi¢des de vida da populagio. Desse modo, torna-se claro que o

processo de alfabetizag@o requer a participagiio de vérios setores da sociedade.
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3.5 A QUALIFICACAO DO PROFESSOR DE EJA

Quando questionados sobre o sentimento préprio em relagio a estar ou ndo

preparadas para trabalhar com a EJA, as professoras responderam das seguintes maneiras:

(PA) Sim. Comeo ja mencionei gosto muito de trabalhar com esse publico.

(PB) Sim. Sei que fenho a caracteristica chave que colabora para 2 promogio destes

alunos que é a valorizagfio do ser humano.

(PC) No comego eu tive um pouco de dificuldade, mas agora ji estou mais

preparada.

(PD) Sim, procurando sempre aprender, estudar e transmitir cada vez melhor,

O que se nota € que as professoras tiveram um pouco de dificuldade no comego, ou
melhor, no primeiro contato com alunos da EJA, mas com o decorrer do tempo as elas se
sentiram mais confiantes para exercer suas fungdes. Eles apontam que procuram cada vez
mais estudar, aprender e se preparar da melhor forma possivel para transmitir um contetido de
qualidade aos educandos.

Para Lopes € Sousa (s.d) a qualifica¢fio desses profissionais que trabalham com
adultos € de fundamental importincia na formagdo de cidaddos qualificados tanto para o

mercado de trabalho quanto para a propria vida social. Elas afirmam que:

A educagio de adullos é uma necessidade 1anio na comunidade como nos locais de
trabalho. A medida que a sociedade se desenvolve novas possibilidades de

crescimento profissional surgem, mas, por outre lado, exigem maior qualificacio e
constante amalizagio de conhecimentos e habilidades (LOPES e SOUSA, s.d,
p.2).

A profissionalizago ¢ a formagdo adequada dos professores responsdveis pela
educagdo de jovens e adultos sfo insumos importantes para um ensino de qualidade. Se o
corpo docente ndo estiver preparado para o exercicio de suas fungdes, a educacdo desse

piblico alvo serd repassada de maneira deficiente, o que acarretard em falta de

aproveitamento por parte do aluno (GADOTTI e ROMAO, 2001).
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3.6 AFORMAGCAO CONTINUADA E A SUA IMPORTANCIA PARA A EJA

Pinto (2007) relata que ¢ de competéncia do professor o incremento de seus
conhecimentos para atualiz-los; se faz necessério o esforgo desses docentes em praticar os
métodos mais adequados de ensino, mas para isso se torna fundamental o constante
aperfeigoamento de suas informagdes.

Nesse sentido, ao indagarmos sobre a participagio das professoras em eventos de

formagfio continuada, recebemos as seguintes respostas:

(PA) Sim. E de suma importancia para o bom desempenho nesta profisso.

{PB) Sim. A principal importncia nestas atividades ¢ a troca de experiéncias e o

despertar de nossas forgas para o desempenho do trabalho.

{PC) Ajuda a trabalhar com alunos de EJA.

(PD) Sim, de grande importincia no curriculo do professor, enriquecendo cada vez

mais o educando.

As entrevistadas responderam de forma undnime em relagio & participagiio em
cursos, estudos, palestras entre outros eventos que promovem a formagéio continuada dessas
professoras, o que mostra que elas estdo buscando cada vez mais conhecimentos a fim de
repassa-los com a melhor qualidade aos alunos da EJA.

Gadotti ¢ Romdo (2001) abordam as situagdes enfrentadas pelos professores quanto &
sua continuada formagdo e relatam que as universidades devem assumir com maior seriedade
a pesquisa de alternativas pedagogicas e a divulgagiio de inovagdes para a elaboragfio de

propostas conjuntas de aperfeicoamento de professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educagfo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade de educacfio destinada a
receber jovens e adultes que ndo conseguiram completar, por algum motivo, os anos de
escolarizacio da educagdio bésica, ou que nunca estudaram antes. Essa forma educacional
proporciona ao individuo a retomada das suas habilidades e competéncias adquiridas tanto na
escola como na vida cotidiana.

A EJA atende educandos-trabalhadores e tem como finalidade a formagio humana e
proporcionar o acesso a cultura de maneira geral. Ela deve estar empenhada para que os
educandos possam aprender refletir de modo critico, agir com responsabilidade entre outros
aspectos imprescindiveis na constru¢do do ser humano.

E papel dos professores da EJA mostrar aos alunos a relagfio entre ciéncia, trabalho e
cultura a partir de uma fundamentagfio solida de formagiio cientifica e histérica. Entretanto,
para o pleno desenvolvimento dessas competéncias o professor e os alunos enfrentam uma
série de complica¢des resultantes do processo educacional ainda em fase de adequagio, a
Educac¢go de Jovens e Aduitos — EJA.

Seguindo o contexto abordado, pudemos obter algumas informag¢des importantes
sobre a realidade da EJA na cidade de Parnaiba-PI. Constatamos que as professoras
pesquisadas sentem-se realizadas com o trabalho nessa modalidade de educagio, porém,
algumas dificuldades sfio encontradas por elas no que diz respeito 4 auséncia e desmotivagdo
dos alunos, além disso, apontam os problemas apresentados pelo material didatico, o qual é
insuficiente ou possui uma linguagem de dificil compreenséo para os alunos.

Relatam ainda que as causas dessas dificuldades giram em torno dos alunos que
trabalham, pois eles ndo tém disponibilidade para o estudo, e de algumas autoridades
educacionais que nfio ddo prioridade a essa modalidade de educagio.

Para sanar essas dificuldades apresentadas, as professoras utilizam-se de aulas
dindmicas com palestras, filmes, passeios e outras medidas que atraiam a atengio dos
educandos para o contexto da sala de aulas.

E importante ressaltar que é de fundamental importincia a formagio continuada
desses docentes que trabalham com jovens e adultos, pois é um requisito imprescindivel para
a qualidade do ensino. Nesse sentido, observamos que as professoras investigadas participam

de forma ativa de eventos que promovam a formacéo pedagogica delas.



41

Diante desse trabalho podemos salientar a importancia de se conhecer as dificuldades
enfrentadas pelos docentes e pelos alunos no dmbito da Educagio de Jovens e Adultos com o
objetivo de adotar medidas que possam auxiliar na pratica docente a fim de proporcionar uma

educagfo de qualidade a esse publico.
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APENDICE A -~ ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

A. IDENTIFICACAO DO PROFESSCR
Nome:
Idade:

Formagéio:

Tempo de atuagiio na EJA:

Caracteristicas pessoais do professor (otimismo, compromisso, motivagfo, criatividade,

amorosidade, paciéncia, tato...)

B. ENTREVISTA
1. Como vocé (o/a senhor/a) se sente como professor de EJA? Gosta de ser professor/a de

EJA? Por qué?

2. Professor enumere as principais dificuldades que vocé encontra no exercicio diario da

docéncia na BJA.
3. Quais séo as principais causas dessas dificuldades?

4. O que vocé, a Diregéio da escola e a Coordenagio Pedagdgica tem feito para sanar essas
dificuldades?

5. Vocé (o/a senhor/a) se sente preparado para trabalhar com a EJA? Justifique.

6. Vocé (ofa senhor/a) tem participado de eventos (cursos, estudos, palestras, seminarios,

jornadas, outros) de formacio continuada? Qual a importéncia disso?












