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RESUMO

O referido trabalho teve como objetivo investigar se os professores das séries iniciais adotam
o letramento em sua pratica docente, de modo a contribuir para a formagio de escritores e
leitores, tendo em vista que o letramento se faz necessario no 4mbito escolar, pois facilita a
leitura e a escrita dos educandos, propiciando aos mesmos uma aprendizagem significativa e
funcional. Baseados em te6ricos como: Soares (2004); Tfouni (2005); Kleiman (1995),
Simonetti (2007), entre outros, os quais nos deram o respaldo tedrico necessdrio ao
direcionamento e 4 compreensdo da tematica em foco, realizamos uma pesquisa de campo,
desenvolvida em uma escola publica da cidade de Parnaiba-PI, onde contemplamos um estudo
de caso de natureza qualitativa e quantitativa. Nossa investigagdo contemplou a observagdo
ndo participativa em sala de aula, a aplicagio de questionario, bem como a realizagdo de
entrevista semi-estruturada. Submetemos os dados coletados a uma andlise tedrica de acordo
com as categorias criadas ao longo do trabalho, por meio da qual o leitor tende a ser levado a
ricos momentos de reflexdio e aprendizado acerca da tematica do letramento nos primeiros

anos de escolarizagdo da crianga.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento, Leitura, Escrita.



ABSTRACT

The objective of this work was to investigate teachers in early grades adopt literacy in their
teaching practices, to confribute to the formation of writers and readers taking into
consideration that the literacy is needed in the needed in the school, because facilitate the
reading and writing of students, providing them with a meaningful learning and functional.
Based on theorists such as: Soares (2004); Tfouni (2005); Kleiman (1995); Simoneti (2007),
among others, which gave us the support necessary theoretical to direction and understanding
of the subjective in focus, conducted the field research, its developed in a public school in
Parnaiba-PI, which contemplates a case study of qualitative and quantitative. Our
investigation contemplated an observation non-participatory in the classroom, the use of
questionnaires, just as well the conducting semi-structure interview. Submit data collected to
a theoretical analysis according to the categories created during the work, by which the reader
tends to be taken productive time of reflection and learning on the theme of literacy in the first

school years of the child.

KEY WORDS: literacy, reading, writing.
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INTRODUCAO

Apesar das transformagdes ocorridas na educagéo brasileira, o que vem se constatando
¢ um dominio precério, em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa, da leitura e da escrita.
Partindo de observagdes feitas durante estigios anteriores, vimos que as praticas que os
educadores vém desenvolvendo no processo de ensino aprendizagem dos alunos nas séries

iniciais, ndo estéo trazendo resultados satisfatérios.

Neste contexto € fundamental que a escola desenvolva um trabalho voltado para essas
praticas, promovendo um maior contato dos alunes com diversos materiais que facilite a

leitura e a escrita, ndo se restringindo somente a livros, mas que va além desses suportes.

E neste contexto que inserimos o termo Letramento, surgido em meados dos anos 80,
por meio do qual o educando passa a entender o funcionamento da leitura e da escrita no
processo de ensino e de aprendizagem, onde o educador é o mediador no desenveolvimento

deste processo através de sua pratica pedagdgica.

Sabemos que, para que os alunos aprendam de modo satisfatério a funcionalidade da
leitura e da escrita, € preciso que o educador privilegie em sua prética a alfabetizagfo € o
letramento, e é neste ponto que surge o desafio para os educadores no ambiente escolar. Trata-

se, portanto, de dois processos diferentes, porém complementares e inseparaveis.

Partindo do exposto, concebemos que a escola deve realizar um trabalho voltado para
a participacfio de seus alunos no contexto das praticas sociais de leitura e escrita, excluindo
entfio, aquela agfo pedagégica de cunho tradicionalista, onde aprender a ler era decodificar os

sinais graficos e aprender a escrever era codificar os sons da fala em sinais gréficos.

Diante dessa problemdtica, faz-se necessario trabalhar na perspectiva do letramento,
sendo este um processo de fundamental importincia na aprendizagem dos alunos, uma vez
que, quando bem executado, desenvolve habilidade e competéncias essenciais & formagfio do

discente.

Neste sentido, foi nossa intengéio desenvolver o projeto de investigagdio educacional o
qual teve como objetivo geral, investigar se os profissionais de educagdio de uma escola, na
cidade de Parnaiba-PI, adotam o letramento em sua pratica docente, contribuindo assim para a

formacdo de escritores e leitores nas séries iniciais. Como objetivos especificos,
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contemplamos os seguintes: investigar como os professores trabalham as questes relativas ao
letramento na escola; verificar se a escola favorece a questdo do letramento na sua proposta
pedagégica e identificar quais os géneros textuais que os professores costumam utilizar em

suas aulas.

A pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2011 em uma escola publica da
cidade de Parnafba, a qual denominamos por meio da sigla “PR”. Nesta instituigio,
observamos a metodologia de duas professoras do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental,
respectivamente. Para a coleta de dados utilizamos observagdes das aulas de Lingua
Portuguesa, aplicagdo de questionarios com as educadoras acima e com os alunos e realizagdo
de uma entrevista com uma professora especialista. A pesquisa apresentada constitui um

estudo de caso, de abordagem qualitativa e quantitativa.

A presente dissertagdo monogrifica estd dividida em trés capitulos: o primeiro
caracteriza o tipo de pesquisa utilizada, os sujeitos envolvidos e as técnicas usadas para a
realizagdo da investigagdo. O segundo capitulo consiste no percurso teérico com base em
estudiosos da temdatica em pauta, onde destacamos o histdrico e concepgdes do letramento;
concepgdo de leitura; concepgiio de escrita; letramento e alfabetizagdo; e letramento e a
prética social do professor nas séries iniciais. No terceiro capitulo, apresentamos a andlise e

discuss@o dos dados coletados confrontado com a visfio dos tedricos.

Além das consideragdes finais, onde fizemos um resumo geral de todo o trabalho, ha
ainda os apéndices (0s quais trazem os modelos de questionarios e o roteiro da entrevista
executados durante a pesquisa) € os anexos (nos quais estio expostos termos de natureza
concessiva ¢ autoral). Esta monografia é indicada a estudantes de educagdo, bem como
educadores da Educagdo Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental e professores de

Lingua Portuguesa, além de pesquisadores da pratica docente voltada ao Letramento.
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CAPITULO I

1. TRATAMENTO DA PESQUISA

O propodsito deste trabalho ¢ verificar a abordagem do Letramento como o ensino de
Lingua Portuguesa voltado para a formagio de escritores e leitores competentes nas séries
iniciais. Nessa perspectiva, trilhamoso percurso metodolégico organizado, composto de

etapas, instrumentos e procedimentos.

De acordo com Minayo a metodologia (2007) é considerada como o caminho do
pensamento € a pratica exercida na aproximag3o da realidade. Trata-se das exigéncias entre a
teoria dos métodos e a operacionalizagio do conhecimento. Na realidade, a metodologia é
muito mais que técnicas, pois inclui as concepgdes tebricas da abordagem, articulando-se com

a realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade.

Neste capitulo abordaremos o referencial metodol6gico da pesquisa aplicada, no qual
trataremos o tipo de pesquisa escolhida e os instrumentos utilizados para a coleta de dados,
necessarios para o desenvolvimento deste trabalho. Nossa abordagem neste campo tem o
respaldo, dentre outros, de Severino (2007); Marconi ¢ Lakatos (2010); Gil (2007) e Moreira
e Caleffe (2006).

1.1.A pesquisa como ferramenta nos estudos académicos

A pesquisa é muito utilizada pela sociedade moderna, principalmente nos meios
académicos, pois a mesma ¢ fonte de resultados reais e significativos para a ciéncia. Marconi;

Lakatos (2010, p. 43) conceituam a pesquisa como:

Um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo que requer
um ftratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a
realidade ou para descobrir verdades parciais. Significa muito mais do que
apenas procurar a verdade: ¢ encontrar respostas para questdes propostas,
utilizando métodos cientificos [...].
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De acordo com as autoras, a pesquisa ¢ um procedimento reflexivo e sistemético, que
procura descobrir novos fatos ou dados nas mais diversas 4reas de conhecimento, todavia, a

pesquisa se inicia em virtude de algum problema ou indagagdio. -

A pesquisa tem como objetivo “proporcionar respostas aos problemas que sfo
propostos™ (GIL, 2007, p. 17). Esta ¢ solicitada quando n#o se tem informagfio suficiente para
solucionar os problemas, quando nfo tem argumentos ou respostas que justifiquem a situagéo.
Pararealizar uma pesquisa € preciso detectar o problema, utilizar métodos, técnicas até chegar

aos resultados.

Ao ingressar no ensino superior, obviamente espera-se que o sujeito se profissionalize
através de métodos e conteudos e que se torne um cidaddo critico e reflexivo. No dmbito
universitario, a educacfio se baseia em ensino, pesquisa e extensdio. A respeito disso Severino
(2007, p. 24) diz que “na Universidade, ensino, pesquisa ¢ extensdo efetivamente se
articulam, mas a partir da pesquisa, ou seja: sO se aprende, $6 se ensina, pesquisando; sé se¢
presta servigos a comunidade, se tais servigos nascerem € se nutrirem da pesquisa”. A
pesquisa na Universidade é de fundamental importincia no processo de ensino e
aprendizagem do individuo, o aluno precisa dela para aprender eficazmente, aprender

significa construir o objeto, no entanto $6 se constréi o objeto se houver a pesquisa.

1.2.Natureza da Pesquisa

Em virtude da necessidade de investigar o Letramento, como prética de leitura e
escrita, voltado para formacgdo de leitores e escritores no Ensino Fundamental, utilizamos em

nossa pesquisa o estudo de caso, de abordagem qualitativa e quantitativa.

Para Ponte (2006, p. 2) o estudo de caso ¢ considerado como:

Uma investigagd0 que se assume como particularista, isto é, que se debruga
deliberadamente sobre uma situag@o especifica que se supde ser tnica ou
especial, pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir o que hé nela
de mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para
compreensio global de certo fendmeno de interesse.
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Este tipo de pesquisa visa investigar uwm caso particular para descobrir informagdes
significativas, procurando compreender ou descrever os resultados obtidos no contexto
pesquisado mediante a coleta de dados. Para Severino (2007, p. 121) “[...] a coleta de dados ¢
suas analises se dfo da mesma forma que nas pesquisas de campo, em geral”, onde o
pesquisador nfio precisa intervir no contexto observado, mas procura conhecer como surge.
Nossa pesquisa contemplou aspectos quantitativos, pois traduzimos em nimeros opinides e
informagdes para classifica-los e organiza-los, mediante métodos estatisticos, bem como
aspectos qualitativos, uma vez que consideramos a existéncia de uma relagiio dindmica entre

mundo real e sujeito.

1.3.Metodologia Aplicada

Para coletar dados foi necessario utilizar técnicas que conduzirama realiza¢io da
pesquisa. Sendo assim, para alcancarmos nossos objetivos nesse estudo, utilizamos os
seguintes instrumentos: a observagiio nfo participativa, o questiondrio e a entrevista, de modo

a proporcionar as informagdes que pretendiamos conseguir.

1.3.1. A observagdo nido participante

Para Severino (2006, p. 125) “a observagéo ¢ todo procedimento que permite acesso
aos fendmenos estudados. E a etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de
pesquisa”. Essa técnica de pesquisa necessita de um contato face a face entre o pesquisador e

0 que estd sendo observado.

A observagdo nfio participante é uma técnica utilizada para coletar dados que
determina a realidade do contexto observado. Neste tipo de observagio o pesquisador ndo
interfere na din&imica escolar dos participantes do estudo (MOREIRA e CALEFFE, 2006, p.
195). Isto €, o pesquisador nfio interage de forma alguma com os participantes, consiste
apenas em observar o comportamento dos mesmos, fazendo-se de ouvinte para examinar os

fatos ocorridos durante a investigacio. Neste tipo de observagfio o papel do pesquisador &
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observar e registrar os dados necessérios para obtencdo de hipdteses acerca do problema

pesquisado.

Foram observadas dez horas/aulas de Lingua Portuguesa nas turmas do 4° ¢ 5° ano do
Ensino Fundamental. Essa técnica de coleta de dados possibilitou um contato com a realidade

pesquisada, focando as préticas de letramento nos ambientes observados.

Através da observagdio verificamos a realidade dos fatos, o comportamento dos
participantes, o ambiente onde foram conduzidas as observacdes, etc. As observagdes se
deram por meio de anotagdes em um didrio de bordo, nele constam o dia, a hora, o local ¢

duracio das observagdes.

1.3.2. O questiondrio misto

O questiondrio ¢ um instrumento de coleta de dados considerado popular, pela
facilidade de ser aplicado pelo pesquisador. Nele deve conter um nimero de perguntas sobre o
assunto que se pretende pesquisar, as quais o sujeito escolhido terd que responder. Nesse
sentido Marconi e Lakatos (2010, p. 111) nos dizem que “o questionario deve ser constituido
por uma série de perguntas que devem ser respondidas por escrito ¢ sem a presenga do
pesquisador”. Portanto, tem como vantagem a auséncia do pesquisador enquanto estd sendo

preenchido.

E importante enfatizar as instrugBes que Tartuce (2008, p. 51) revelam que, “o
questionério deve esclarecer o proposito da aplicagio, ressaltar a importancia da colaboragfio
do informante e facilitar o preenchimento”. Pois ele é o resultado da elaboragfo e da aplicagio
de uma sequéncia de questdes que devem ser respondidas por escrito pelo informante, logo,
deve ser objetivo, limitado em extensfio, acompanhado por uma carta explicativa com
instrugdes. Na visdio de Gil (2007, p. 115) “o questionério € umas das técnicas mais répidas e
baratas de se obter informacdes, além de nfo exigir treinamento de pessoal e garantir o

anonimato”.

Severino (2007, p. 125) ressalta que.o questionArio se caracteriza por ser:
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Conjunto de questSes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas
a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As questdes
devem ser pertinentes ao objeto ¢ claramente formuladas, de modo a serem
bem compreendidas pelos sujeitos. As questdes devem ser objetivas, de
modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar dividas,
ambiguidades e respostas lacOnicas.

Na claboragdo do questiondrio é tmportante selecionar as perguntas mais relevantes
com o assunto que se deseja pesquisar, estas devem ser claras e objetivas, pois facilitara a
compreensio do entrevistado em transmitir seus conhecimentos. E importante também deixar
claro para o informante o seu anonimato, para que este se sinta mais tranquilo ao responder as

questdes.

O questionario aplicado com as professoras contemplou oito perguntas, sendo duas
fechadas e seis abertas, que permitiu conhecer o perfil e o trabalho executado por elas no
processo do letramento, através das questdes enfocamos: nome, formagdo, tempo de trabalho
etc.; concepgdo de letramento; as praticas sociais de leitura utilizadas no trabalho docente;
procedimentos utilizados no letramento; dificuldades dos alunos para ler e interpretar géneros;
técnicas de intervencdo; os aspectos relevantes em sala de aula e a frequéncia que trabalha a

leitura e escrita no processo de letramento.

O questionario dos alunos foi aplicado nas salas de aulas no ultimo dia de observago,
nele continha dez perguntas, sendo cinco questdes fechadas e cinco abertas, onde procuramos
saber: nome e idade; o gosto pela leitura; contato com os tipos de livros em sala de aula; os
géneros que mais gosta de ler; a frequéncia que o professor trabalha a leitura e escrita em sala
de aula; se gosta como o professor trabalha a leitura e escrita na turma; acesso de materjais de
leitura em casa; materiais de leitura que a professora costuma utilizar e que justificasse a
importincia da leitura em sua vida. Ambos nos permitiu um profundo conhecimento para

desenvolver este trabalho.

1.3.3. A entrevista semi-estruturada

Segundo Moreira e Caleffe (2006, p. 166): “A entrevista ¢ muito usada em quase todas

as disciplinas das Ciéncias Sociais e na pesquisa educacional como uma técnica chave na
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coleta de dados”. A mesma caracteriza-se pelas diferentes maneiras de ser aplicada, entre as
quais estdo a natureza das perguntas, o cophecimento do entrevistador sobre o entrevistado e o

numero de pessoas envolvidas. Pode ser aplicada diretamente pelo pesquisador.

Na concep¢do de Marconi e Lakatos (2010, p. 111) “a entrevista é uma conversag#io
efetuada face a face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistador, verbalmente, a
informagdo necesséria”. Portanto, a entrevista & considerada como uma conversa entre duas
ou mais pessoas com um propdsito, afim que uma delas obtenha informagdes, opinides,

depoimentos, posicionamento a respeito de um determinado assunto.

Dentre as alternativas, optamos em utilizar a entrevista semi-estruturada, a qual foi
realizada com uma professora especialista, que trabalha diretamente com nosso objeto de
investigagdo: o letramento. A respeito da entrevista semi-estruturada Severino (2007, p. 125)

diz que:

530 aquelas em que as questdes sao direcionadas e previamente
estabelecidas, com determinada articulagfo interna. Aproxima-se¢ mais do
questiondrio, embora sem a impessoalidade deste. Com questdes bem
diretivas, obtém, do universo de sujeitos, respostas também mais facilmente
categorizavam, sendo assim muito Util para o desenvolvimento de
levantamentos sociais.

Neste tipo de entrevista o pesquisador propde wma série de perguntas sobre o que
deseja aprender, € muito similar ao questiondrio pelo fato das perguntas e as respostas serem

estruturadas, permite ao entrevistado responder as questdes livremente sobre os assuntos.

A entrevista semi-estruturada fica entre o meio termo da entrevista estruturada e a
entrevista ndo-estruturada, caracteriza-se por deixar os entrevistados a vontade, sem forga-lo a

responder. Caleffe e Moreira (2006, p.169) propdem que:

Ao usar a entrevista semi-estruturada, é possivel exercer um certo tipo de
controle sobre a conversagdo, embora se permita a0 entrevistado alguma
liberdade. Ela também oferece uma oportunidade para esclarecer qualquer
tipo de resposta quando for necessario, é mais ficil de ser analisada do que a
entrevista ndo-estruturada, mas ndo tdo facil quanto 4 entrevista estruturada.
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Entfio, como os autores propdem, a entrevista semi-estruturada fica em meio termo
entre as demais, com a vantagem de facil compreens@io da informagio desejada, pois na
medida em que vai acontecendo, é possivel refazer a resposta do entrevistado, permitindo
esclarecer qualquer resposta, contundo é mais facil na hora de analisar os dados perante a

entrevista ndo estruturada.

A entrevista semi-estruturada foi formulada com seis perguntas abertas, com o registro
das mesmas palavras da entrevistada enquanto expressava suas opinides, as perguntas
abordavam: o papel do professor alfabetizador frente ao letramento; os procedimentos
didaticos trabalhados no contexto escolar; dificuldades para alfabetizar e letrar; a teoria que
fundamenta seu trabalho; os fatores que ocasionam as dificuldades de leitura e escrita no
ensino fundamental e os possiveis procedimentos para contornar essa situagdio. A mesma
proporcionou uma compreensdo da realidade e das peculiaridades nas quais apresentam o

termo estudado.

1.4.Universo da Pesquisa

A escola pesquisada foi escolhida por oferecer o Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano,
pertence a Rede Publica Municipal de Parnaiba no Estado do Piaui. A mesma serd nomeada
por meio do termo “PR”. Esta instituicdo foi fundada na década de 90, estd localizada na
zona urbana de Parnaiba. Funciona nos turnos manhé (de sete as onze horas) e tarde (de uma

as dezessete horas), oferecendo a Educagfio Infantil e o Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano.

Durante sete anos a escola pertenceu a rede privada de ensino, a partir do ano de 2002
passou a pertencer & esfera municipal. No inicio do ano letivo foram matriculados duzentos e
vinte sete alunos, porém esse nimero cresceu devido ao ingresso de novos discentes. A faixa
etdria dos alunos para Educa¢f@io Infantil é de trés anos e meio a cinco anos ¢ para o Ensino

Fundamental é de seis a quinze anos, estes estfo distribuidos em onze turmas.

Fazem parte do corpo docente da escola, dez professores, todos com curso superior
completo e alguns com pos-graduagdo, uma diretora, uma supervisora pedagbgica, uma
secretdria ¢ trés zeladoras com nivel médio. Quanto a estrutura fisica da escola, esta se

encontra em bom estado de conservagio, bem ornamentada com desenhos e frases educativas,
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contando com sete salas de aulas arejadas e ventiladas, porém, algumas com espago

insuficiente para a quantidade de alunos.

Apenas uma sala funciona como diretoria e secretaria a0 mesmo tempo, no entanto, é
muito organizada, ndo é muito arejada e nem ventilada. Ao lado fica um pequeno cémodo que
¢ utilizado como brinquedoteca e biblioteca, onde os alunos brincam com brinquedos

educativos e l1éem livros infantis na hora do intervalo.

Disp6e de dois banheiros, um para os alunos que se divide em masculino e feminino e
o outro para os professores e funciondrios, utilizados também pelos alunos. A cantina é ampla,
limpa e organizada, nela hd um pequeno depdsito para guardar os mantimentos e os produtos
de limpeza. A escola conta com um espago onde os alunos se divertem na hora do intervalo,

contudo, ndo € coberto.

1.5.Sujeitos da Pesquisa

Neste campo, mencionaremos os sujeitos observados e entrevistados na pesquisa.
Contemplamos: duas professoras da escola “PR” (titulares das turmas do 4° e 5° anos); uma
professora especialista na érea de Pedagogia e de Letras Portugués e os alunos das turmas do
4° e 5° ano. Por questes éticas preferimos n#o identificd-los. Por isso, optamos pela
utilizagio de pseuddnimos na identificag@io dos sujeitos envolvidos, exceto a entrevistada a
qual, mediante autorizagio, permitiu que seu nome e suas informacdes curriculares fossem

expostos neste capitulo.

1.5.1. O perfil dos alunos

Os alunos envolvidos nesta pesquisa cursam o 4° e o0 5° ano do Ensino Fundamental na
escola “PR”. Os mesmos foram questionados sobre préaticas de leitura e escrita. Entre as duas
turmas participaram do questionario trinta e dois alunos, sendo quatorze do 4° ano e dezoito
do 5° ano. A faixa etaria € de oito a dezesseis anos, sendo que no 4° ano (alunos de oito a

dezesseis anos) a distor¢@o de série idade é maior que do 5° ano (de dez a doze anos).
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Trata-se de alunos que pertencem & classe média, que residem em bairros
desenvolvidos e proéximos 2 escola, porém, alguns dependem de Onibus escolar, pois moram

em bairros vizinhos de familias bem diversificadas e parentescos préximos.

Na sala de aula, 0 comportamento ¢ flexivel, hora s%o calmos, participam da aula
dando suas opimdes, fazem as tarefas, ¢ hora apresentam-se agitados, com conversas
paralelas, sem interesse de praticar a leitura e a escrita. A relagfio entre eles é boa, embora
haja momentos em que trocam insultos ¢ ameagas, principalmente entre 0s meninos. Muitas

vezes a professora precisa intervir para que os mesmos se respeitem.

1.5.2. O perfil das professoras observadas

As professoras observadas atuam, respectivamente, no 4° € no 5° ano do Ensino
Fundamental da referida escola. Estas nos deram informagGes através dos questiondrios sobre

sua formacdo académica e o tempo de profissio.

Para resguardar a identidade das envolvidas na pesquisa, as denominaremos, por meio
dos pseudonimos: “Leitura” e “Escrita”. A professora “Leitura” é graduada em Licenciatura
Plena em Normal Superior, Leciona ha vinte e quatro anos e h4 doze anos atua nas séries
iniciais, € efetiva do municipio de Parnaiba e j4 participou de capacitagdo com enfoque em
Letramento. J4 a professora “Lscrita” é graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia e esta
se especializando em Docéncia do Ensino Superior, leciona ha dez anos nas séries iniciais, é
efetiva do mesmo municipio e também ja participou de capacitagio com enfoque em

Letramento.

1.5.3. O perfil da especialista entrevistada

A professora entrevista foi 4 educadora Francinete Telles da Silva, graduada em
Licenciatura Plena em Letras-Portugués pela Universidade Estadual do Piaui e em

Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui.
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E pos-graduada em Psicopedagogia pela Universidade Federal do Piaui, e possui
Formagdo Complementar em Letramento pelo Instituto Qualidade na Escola — o IQE. A
mesma leciona ha nove anos, sendo trés anos no Ensino Infantil e seis anos no Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano. Atualmente é funcionaria da SEDUC/Prefeitura de Parnafba-PI
e da SEDUC/ Prefeitura de Ilha Grande-PI, exercendo a fungdo de docente.
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CAPITULO I

2. AFORMACAO DE ESCRITORES, E LEITORES NAS SERIES INICIAIS - OS
FUNDAMENTOS TEORICOS SOBRE O LETRAMENTO

2.1.Letramento: histérico e concepgdes

O termo Letramento teve sua origem no Brasil hd pouco tempo, por volta da metade
do século passado, mais especificamente em 1986. Foi inserido no &mbito educacional por
especialistas da Ciéncia Linguistica e da Educagfio, quando passaram a conceber que nas
sociedades modernas, nfio bastava apenas o individuo ser capaz de fazer uso da leitura ¢ da

escrita no cotidiano, era preciso letra-se. Para Soares (2004, p. 36-37)

Letramento € o estado daquele que ndo sé sabe ler ¢ escrever, mas que
também faz uso competente e frequente da leitura e da escrita € que ao
forma-se letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua
insergdo na cultura.

Segundo a tedrica, nfo basta o individuo ser apenas alfabetizado, isto €, capaz de
decodificar simbolos (letras ¢ palavras), mas utilizar esse dominio como agente transformador
de sua condigfio social e cultural por meio da linguagem verbal. Tal capacidade permite ao
homem tornar-se um cidad&o atuante, participativo e autdnomo na sociedade. Para Marcuschi

(2005, p. 21) o letramento é:

Um processo de aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em
contextos informais e para uso utilitrios, por isso € um conjunto de préticas,
ou seja, letramentos, como bem disse Street (1995). Distribui-se em graus de
dominio que véo de um patamar minimo a um méaximo.

Neste conceito o autor destaca a importéncia do letramento como uso utilitdrio da

leitura e da escrita nas praticas sociais. Assim, aprender a ler ¢ a escrever nfio se restringe a
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apenas dominar o cédigo alfabético e as sentengas por ele formadas, mas utilizd-los como
mecanismos Uteis no cotidiano.

Em seus primeiros registros, a definicfio de Leframento comegou a ser publicado no
Brasil a partir da obra de Mary Kato No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica,
editora Atica, 1986, em que a autora levanta a asser¢do de que a lingua falada culta &
consequéncia do letramento, deixando claro que € fungfo da escola formar cidadaos letrados.
Ainda na mesma década surge o livro Adultos ndo Alfabetizados: o avesso do avesso, Editora
Pontes, 1988, de autoria da Leda VerdianiTfouni, onde a mesma, logo na introducfo,
apresenta a diferenca entre alfabetizagfio e letramento. Na década seguinte, Angela Kleiman
expande a obra Os significados do letramento, Mercado das Letras, 1995, ¢ Magda Soares
Letramento . um tema em trés géneros, Editora Auténtica, 1998, as quais expandem as
discussdes e reflexdes tedricas e metodolégicas do fendmeno letramento.

As referidas obras sfio de grande valor para os pesquisadores que desejam se
aprofundar no tema em estudo, uma vez que de posse dos ensinamentos de tais produgdes serd
possivel compreender a finalidade e o significado do ato de letrar, repensando e aprimorando

essa atividade no que diz respeito as préticas de leitura ¢ escrita na escola como fungfo social.

Segundo Soares (2004), a palavra letramento € uma tradugfio para o portugués da
palavra inglesa “literacy”, a qual caracteriza a pessoa capaz de ler e escrever. Assim,
entendemos que a alfabetiza¢io tem uma conexdo com o letramento. Por ser um tema novo o
mesmo s6 foi registrado em 2001, quando Dicionrio Houaiss registrou as palavras
letramento e letrado, definindo letramento como um conjunto de préticas que denota a
capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito (SOARES apud SIMONETTI, 2007,
p- 21). Como podemos perceber o significado que o Houaiss atribuiu ao termo letramento foi
0 que se aproximou mais de sua concepgdo. Nesse sentido, Kleiman (1995, p. 19), postula
“Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Ou seja, 0 letramento compreende as préticas sociais de leitura e escrita, postas

em acio nos diferentes contextos de nossas vidas.

Na concep¢io de Silva (2009), a dimensfo social do letramento refere-se & pratica
social, ou ao que as pessoas fazem com as habilidades e os conhecimentos de leitura e escrita.
Através do letramento podemos interagir com o meio em que vivemos, fazendo uso das

habilidades de leitura e de escrita ha sociedade.
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O letramento atribui ao sujeito diversas capacidades, como: refletir, interpretar; ler e
compreender textos; fazer leitura de mundo; fungéo social; respeito s diferencas culturais;
préticas sociais que utilizam 2 escrita; libertagfio e construgiio da autonomia. Dai sua grande

importancia na aprendizagem escolar.

2.2.Concepgdes de Leitura

Durante algum tempo, na histéria da leitura, ler representava pronunciar em voz alta as
letras grafadas no papel. No entanto, Kleiman (1995) diz que as teorias mais recentes
concebem o ato de ler como atribuigiio voluntaria de sentido a escrita, entendendo a leitura

também como prética social.

'O ato de ler, sem duvida, esta relacionado com a escrita, no entanto, essa surgiu
devido a necessidade de compreender e dar sentido ao que e a quem nos cerca. Segundo
Martins (2007), esses também so os primeiros passos para aprender a ler. Através da leitura
podemos ampliar nossos conhecimentos prévios em novos conhecimentos, permite-nos uma

visdo mais critica diante da sociedade.

Por essas razdes Freire (2008) propde uma concep¢fio de leitura que se distancia dos
tradicionais entendimentos de que ler é apenas decifrar sinais, defendendo que a leitura
comega na compreensdo do contexto em que se vive. (FREIRE, 2008, p. 20) “[...] a leitura do
mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade daquela”. Com
esta afirmativa o tedrico deixa claro que antes de aprender a ler palavras, o individuo realiza a
leitura de mundo, através de um olhar, de um gesto, que sfo os saberes adquiridos na vida
didria. A leitura de mundo ¢ fundamental para a compreens#io do ato de ler e de escrever, pois
a partir desta, podemos reescrever e transformar o nosso mundo, através de uma pratica

consciente.

A leitura como prética social envolve atitudes, gestos e habilidades que sdo

mobilizados pelo leitor, isto é:

[..] a leitura trata de uma atividade que depende de processamento
individual, mas se insere num contexto social e envolve disposicdes
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atitudinais, capacidades relativas 2 decifragio do codigo escrito e
capacidades relativas & compreensdo, 3 produgdo de sentido, [...] abrande,
portanto desde capacidades necessarias ao processo de alfabetizagio até
aquelas que habilitam o aluno & participagdo ativa nas préticas sociais
letradas, ou seja, aquelas que contribuem para o seu letramento (BATISTA,
2005, p. 39).

E através da leitura que os educandos se apropriam do mundo letrado, pois através
desse ato podemos ampliar nossa vis&o de mundo, estimulando o desejo por outras leituras,
exercitando a fantasia e a imaginagdo, compreendendo fala e escrita; enfim, é através dela que
0 aluno interagird diante das praticas sociais letradas, ou seja, aquelas que contribuem para o

seu desenvolvimento.

A leitura tem o poder de transformar o individuo em um ser capaz de modificar sua
realidade. Sabemos que a aquisi¢io da mesma ndo é tarefa facil, por isso se constitui hoje
como uma das principais dificuldades encontradas na escola. Portanto, para formar leitores
competentes nas scrics iniciais, a escola deve propiciar aos alunos atividades variadas de

leitura, capazes de habilita-los ao letramento.

O PCN de Lingua Portuguesa (1997, p. 37) aponta a leitura como pratica social, a qual
deve ser concebida como um meijo, nunca um fim. Ninguém aprende a ler por aprender, mas

sim com a finalidade de utilizar a leitura em prol de um ou vérios objetivos.

De acordo com Silva (2005, p. 64):

A leitura (ou a resultante do ato de se atribuir um significado ao discurso
escrito) passa a ser, entfio, uma via de acesso a participa¢io do homem nas
sociedades letradas na medida em que permite a entrada € a participagio no
mundo da escrita; a experiéncia dos produtos culturais que fazem parte desse
mundo sd € possivel pela existéncia de leitores. Dai ser a escola uma
instituicdo formal que objetiva facilitar a aprendizagem ndo sé do falar e
ouvir, mas principalmente do escrever e ler.

De acordo com o autor, a leitura € um meio social em que o sujeito, ao se apropriar
desse ato, passa a interagir na sociedade através de suas préticas ou eventos sociais, e a0

mesmo tempo interage com a escrita, porém, esses processos de leitura e escrita so se
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realizam se existirem leitores, entio cabe a escola despertar no aluno o gosto de ler e escrever,

' préticas de letramento.

2.3.Concepgies de Escrita

Assim como a leitura, a escrita também faz parte do ato de letrar. Segundo Silva
(2005), ler e escrever sdo processos indissocidveis, um ndo pode existir sem o outro. Ao

ensinar o aluno a ler e escrever, o professor o insere nas diversas praticas de letramento.

Vivemos numa sociedade que chamamos grafocéntrica, onde a escrita estd presente
em todos os lugares no dia a dia dos cidaddos, trazendo informag@es desde no ponto de
Onibus, no servigo puiblico com a comunidade, no parquinho e em demais lugares, através da

escrita o individuo ¢ capaz de se relacionar no contexto social.

A0 permitir que o sujeito interprete, deduza, sistematize, confronte, induza,
documente, informe, oriente-se, reivindique, e garanta a sua memaria, o efetivo uso da escrita
garante-lhe uma condi¢do diferenciada na sua relagio com o mundo, um estado nio
necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o cédigo (SOARES, 2004).
Portanto, aprender a ler e escrever n#o resulta em apenas conhecer o alfabeto, decodificando e
codificando-o, mas utilizando esse conhecimento em prol da comunicagdo no contexto
cultural,

No tocante & concepgdo de escrita, podemos encontrar diferentes abordagens. Segundo
Marcuschi (2008, p. 16), “[...] ela se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia
a dia, seja nos centros urbanos ou na zona rural.” Nesse sentindo, a escrita € a porta para o
universo das préticas sociais letradas, tendo em vista que a mesma & essencial a sobrevivéncia
no mundo moderno. Ainda Segundo o autor, a escrita chegou a simbolizar a educagio,

desenvolvimento e poder.

O letramento como consequéncia da escrita se faz necessirio na formagio do
educando, pois 0 mesmo contribui para uma nova maneira de ensinar, ndo s6 a leitura, mas

tambeém a escrita. Segundo Silva (2009, p. 80):
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Escrever, por sua vez, significa obter também habilidades e conhecimentos,
porém estes sdo diferentes da leitura, pois compreendem as habilidades de
transcrever sons, comunicar-se¢ adequadamente com outros leitores,
relacionar unidades sonoras e simbolos escritos com o objetivo de expressar
ideias e organizar o pensamento.

Nesta perspectiva, o letramento pode contribuir para desenvolver essas habilidades
que compdem a escrita, utilizando-se dos diferentes textos escritos, a partir dos quais os

alunos poderdo compreender o uso social da escrita.

Segundo Marcuschi (2008), a escrita € usada em contextos sociais basicos da vida
cotidiana, em paralelo com a oralidade. Estes contextos sdo: o trabalho, a escola, o dia a dia, a
familia, a vida burocrética e a atividade intelectual. E inevitdvel nio fazermos uso da escrita e
da fala onde quer que formos, elas estariio presente em cada um desses contextos: em um
documento, em um bilhete, no cheque, contas a fazer, em histérias para contar, enfim, em
diversas situagfes nas quais haja comunicagiio verbalizada. O fato é que para cada situagio ha
uma forma diferente de nos expressarmos, os contextos em que se manifestam a linguagem
formal e a nfo formal devem ser esclarecidos ¢ transmitidos pelas escolas, introduzindo na
sala de aula géneros que fagam o aluno perceber a formalidade e/ou a informalidade que

determina cada uma dessas situag@es.

2.4. Alfabetizacio e Letramento

Apesar de estarem inevitavelmente ligados entre si, alfabetiza¢fo e letramento se
diferem um do outro. Segundo Tfouni (2005), enquanto a alfabetizagfo se ocupa da aquisigdo
da escrita por um individuo, ou grupos de individuos, o letramento focaliza os aspectos sécio-
histéricos da aquisi¢io de um sistema por uma sociedade. De acordo com a autora, a
alfabetizac@o é um processo individual de aquisi¢iio do alfabeto, onde o educando tende a ser
capaz de ler e escrever através do sistema de escrita, ji o letramento focaliza o aluno que
domina a leitura, e que faz o uso competente e frequente da mesma, bem como da escrita, na

sociedade.
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Embora muitos concebam que o letramento como ampliagdo ou sinénimo da
alfabetizacfo, o ato de letrar vai além da alfabetizacfio, pois ele nfio acontece apenas durante
determinado tempo de vida do discente, ele acontece antes, durante e apés a alfabetizacdo. Por
isso, Soares (2004) afirma que, letrar é mais que alfabetizar, € ensinar a ler e escrever dentro

de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno.

No que diz respeita ac conceito de alfabetizagio Simonetti (2007, p. 17) diz, o termo
alfabetizaciio quer dizer “levar & aquisi¢do do alfabeto, ensinar as habilidades de ler e
escrever, processo de aquisiciio do cédigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”.
Portanto, o segredo da alfabetizagfio é ensinar o educando a ler (codificar) e escrever
(decodificar), é envolver-se com sons e letras, para em seguida aplicar essas habilidades em

sua prépria escrita.

O letramento por sua vez, segundo Soares (2004), € o resultado da agdo de ensinar e
aprender as préaticas sociais de leitura e escrita. Além de o individuo aprender a ler e escrever

ele precisa exercer as praticas socials que usam a escrita no seu cotidiano.

Diante dos conceitos acima ratificamos que o letramento nfo é alfabetizagfio, mas a

inclui. Em outras palavras: letramento e alfabetizagfio estio associados, logo:

Dissociar alfabetizagdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais cpncepgOes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita as da simultancamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do
sistema convencional de escrita - a alfabetizagdo, e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita - o letramento. Nio sfio dois
processos independentes, mas interdependentes, e indissocidveis: a
alfabetizac&o se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, sé pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagdes fonema-grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizagdo.
(SOARES, 2003, p. 12)

Antes a alfabetizacdo era vista separadamente do letramento, a primeira como
aquisi¢do e apropriagfo do sistema da escrita que resulta no aprender a ler e escrever, € o
segundo como saber usar essas habilidades com o convivio de textos variados. Porém, numa

visdo moderna, a alfabetizac@io ¢ o letramento so simultdneos, um compreende o outro, no
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entanto, é preciso conciliar ¢ promover esses processos sem perder a especificidade de cada

um.

O sujeito letrado € aquele que ao ler o que estd escrito, consegue interpretar e
compreender o que leu, fazendo reflexdo, comparando e consequentemente produzindo. A
pessoa letrada torna-se diferente no seu modo de pensar, de agir € de viver na sociedade. E
importante ressaltar que uma pessoa alfabetizada nem sempre ¢ letrada ¢ vice-versa, quando
uma crianga ou um adulto 1& o que estd escrito € ndo consegue entender o que leu, isso faz
dele um ser alfabetizado, porém nfo letrado. Ao passo que, se uma crianga ndo alfabetizada
finge que 1& um livro, passando o dedo na linha do texto e ao narrar 4 histéria, a faz

entonagdes da leitura, constitui um caso de uma pessoa letrada sem ser alfabetizada.

Néo podemos negar que letramento e alfabetizagdo andem juntos, pois ambos
necessitam da influéncia de um cddigo escrito, csses dois processos sdo de fato os
responsaveis pela entrada do educando no universo da leitura ¢ da escrita: um responsével
pela aquisicio do sistema convencional de escrita (a alfabetizagdo) e o outro pelo

desenvolvimento de habilidades desse sistema nas praticas sociais (o letramento).

2.5, Letramento ¢ a pratica do professor nas séries iniciais

O papel do professor é de suma importincia no processo do letramento, uma vez que
este serd o mediador na construgio de saberes e ao mesmo tempo um aprendiz, pois ao

mesmo tempo em que ensina também aprende.

O educador tem a funcfo de levar o aluno a fazer reflexdo critica sobre suas praticas
dentro e fora da escola, possibilitando que este aluno se torne um cidadéo ativo e participativo
na sociedade o qual estd inserido. Contudo, o professor deve compreender que ndo basta
somente alfabetizar os alunos € preciso também letrar. Dessa forma, o ideal seria alfabetizar

letrando.

Compartilhamos da ideia de que é mais significativo alfabetizar letrando, isto &,
ensinar o discente a ler € escrever diante das praticas sociais de leitura e escrita, desse modo, o

syjeito se torna ao mesmo tempo alfabetizado ¢ letrado. O que cabe aos educadores das séries
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iniciais € adequar sua pritica pedagdgica, contemplando esses dois processos que sdo

insepardveis e complementares.

Para alfabetizar e letrar € preciso que o professor tenha vontade prépria, que seja
decidido e competente para realizar esse processo de forma significativa, uma vez que na

visdo de Simonetti (2007, p. 27):

A crianga aprende a ler com melhor qualidade, letrando-se e alfabetizando-se
num ambiente, “vivo”, que lhe permita ler o mundo com sentimento, com
criagio, tendo como mediadora uma professora que compreende a
indissociabilidade e a especificidade da alfabetizagdo e do letramento, ou
seja, que consegue alfabetizar e letrar.

Segundo a autora cabe aos professores levar para sala de aula jornais, placas de rua,
revistas, cartas, bilhetes, e-mails, receitas, estérias, etc., recursos que tornarfio as aulas mais
vivas, onde os alunos irfo praticar a leitura e a escrita de forma ludica, despertando a

curiosidade, a vontade ¢ o prazer pela leitura.

Segundo Kletman (2005, p. 51) “para formar leitores, o professor, além de ser
plenamente letrado, ¢ claro, precisa ter conhecimentos necessdrios para agir como um
verdadeiro agente social [...]”. De acordo com mesma, em muitas escolas o letramento &
ignorado, além disso, a cren¢a dos professores em que saber decodificar e codificar ¢
equivalente, a saber ler e escrever 0s leva a um trabalho exclusivo com esses processos, sem
levar em consideraglo a compreensdo e a expressdio de sentidos. Porém, sabemos que o
processo do letramento vaj além do dominio do codigo alfabético, entdo € importante que o
educador desempenhe seu papel de “agente do letramento ou professor letrador”. Desta
forma € preciso promover o letramento nas praticas de ensino, deixando de lado os métodos

ineficazes e inserindo novas formas de trabalho pedagdgico.

Ao adentrar no contexto escolar esperamos que o educando desenvolva capacidades
para falar, ouvir, ler e escrever de forma competente, e isso s6 serd possivel se for através das
praticas de letramento. E o que Simonetti (2007, p. 24) afirma: “as criangas ndo precisam
aprender primeiro a ler e escrever para depois chegar ao letramento-usar a leitura e a escrita

como pratica social”. Desse modo, esperamos que a escola enriquega seus suportes de leitura
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¢ escrita, que vd além do valioso livro didatico, levando para sala de aula a leitura dindmica de

jornais, revistas, e-mails, fax, cartas, receitas, musicas, etc.

E importante considerar, que o espago escolar é responsavel pela formagéo de leitores.
Para Carvalho (2005, p. 66) “[...] espera-se que a escola desenvolva processos de letramento,
isto ¢, forme individuos capazes de usar a leitura e a escrita para fins escolares, profissionais e
culturais”. Para formar sujeitos letrados, € preciso que a escola desenvolva um trabalho

gradual e continuo, com bons e variados textos.

Ao desenvolver as praticas de letramento na escola, o educando terd contato direto
com o ato de ler e escrever, através de materiais ricos que circulam no seu cotidiano, com o
objetivo de despertar o gosto pela leitura, pois a escola é responsével pelo letramento de seus
educandos, e o professor deve inserir 0 aluno na cultura letrada, partindo da realidade em que

0 mesmo se encontra.
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CAPITULO III

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo iremos apresentar ¢ examinar os dados coletados durante a pesquisa,
por meio das observagdes, dos questiondrios e da entrevista, ¢ confronta-los com o referencial
tedrico utilizado, ratificando assim a finalidade deste projeto, a qual foi investigar as préticas
de letramento utilizadas pelas professoras em sala de aula, bem como o gosto pela leitura dos

alunos.

Para obtermos as informagdes ao tema pesquisado, tivemos a permissio da diretora da
escola “PR”, bem como a colaboragio das professoras envolvidas, garantindo assim clareza ¢
precisdo nos dados coletados. Por questSes éticas, bem como com intuito de preservar os
sujeitos envolvidos na pesquisa, usaremos nomes fantasias para caracterizar a escola, as

professoras e os alunos.

A pesquisa teve inicio com a observacio da pratica pedagdgica das professoras.
Entregamos também um questionario para elas, aplicamos um questionario com os alunos, e
realizamos uma entrevista com uma professora especialista que nfio pertence ao quadro de

funcionarios da escola “PR™.

Nessa perspectiva a coleta de dados foi satisfatéria para nosso estudo, e para facilitar o
entendimento, apresentamos os resultados e suas respectivas analises, por meio das categorias

abaixo:

Observagio da pratica docente;

Anilise do questiondrio aplicado com as professoras;

* Andlise dos questionarios aplicados com os alunos;

VisGes da especialista entrevistada.
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3.1. A pritica docente observada

Durante a coleta de dados utilizamos um didrio de bordo para registrar as informagées
ocorridas durante as aulas de Lingua Portuguesa. Por meio dele pretendemos relatar o
comportamento dos alunos, os materiais utilizados pelas professoras, bem como suas

metodologias de trabalho.

Em relag?o & professora do 4° ano, vimos que ela € muito paciente e calma com seus
alunos, em momento algum apresentou alteragdio de dnimos com o0s mesmos, a relagdo
professor-aluno é boa. Percebemos um lago de amizade e respeito de ambas as partes. No
entanto, a professora do 5° ano € mais alterada, por qualquer motivo grita com os alunos, a

relagéo € razoavel, porém ha menos afetividade em relagfio 4 primeira descrigfo.

A metodologia aplicada € predominantemente tradicional, as vezes tentam fazer algo
diferente, mas o que permanece & o ensino através de leitura de textos dos livros adotados pela
escola ¢ exercicio de gramdtica, quando nfo, enchem o quadro para os alunos copiarem, sendo

esta uma forma de manté-los quietos nas carteiras.

Observamos que os recursos didaticos utilizados por elas s&o o livro didético, quadro
acrilico, pincel ¢ apagador. Sendo que a sala da diretoria/secretaria dispde de diversos

recursos didaticos que poderiam ser aplicados com os alunos.

Nas aulas observadas, as professoras sempre iniciavam com a leitura de textos, porém
um deles era através de imagens do qual abordava “os direitos da crianga”, o texto fazia
comparagOes com a realidade usando somente as imagens. Este foi um texto bem dinfmico €
discutido pelos alunos, por se tratar de algo que faz parte da realidade. Esses s&o os tipos de

texto que os alunos se interessam em ler e que fazem sentido para eles.

3.2. Anilise e discussiio do questionirio aplicado com as professoras

Fizemos uso neste trabalho de um questionario com duas professoras que visou

aspectos relevantes ao perfil das mesmas no que diz respeito & sua formagfio académica,
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aquantidade de anos que atuam na drea da educagio e como suas aulas se direcionam ao tema

estudado.A seguir apresentaremos as seguintes categorias:

3.2.1. A concepgdo de letramento das educadoras

Quanto as respostas obtidas a respeito do conceito do letramento tivemos as seguintes:

Leitura: “Como uma forma de levar o educando ao MUNDO da leitura e
escrita, usando a magia de ENSINAR™.

Escrita: “O letramento é a perspectiva construtiva da educago,
considerando o significado e 0 sentido da aprendizagem”.

Podemos analisar as respostas das professoras de maneiras diferentes, percebemos que
a professora Escrita ndo foi feliz ao conceltuar o termo letramento, fugindo muito de seu
foco, que é aquisigdo da pratica do ler ¢ do escrever na sociedade. Porém, a professora
Leitura foi a que mais familiarizou o contexto de sua resposta, concebendo o letramento como

“uma forma de levar 0 educando ao mundo da leitura e escrita®.

O conceito de letramento é definido por Soares (2004, p. 18) “como o resultado da
aclo de ensinar a ler ¢ escrever: o estado ou condigdo que adquire um grupo soctal ou um

individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita”.

Diante concepgfio da autora, concluimos que o resultado dessa agfio € a maneira como
o individuo interpreta o que ler ou escreve, o estado ou condigdo que envolve as capacidades
de leitura e de escrita que o educando adquire na escola €, consequentemente, executa na
sociedade. Portanto, ¢ importante e necessario que os educadores possibilitem as préticas de
letramento na sala de aula, de modo que o aluno possa situar o texto no seu contexto, ou seja,

no seu contexto social. (ROJO, 2009)
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3.2.2. As prdticas sociais de leitura utilizadas no trabalho docente

Segundo Kleiman (2007), o letramento envolve a participagdo do educando nas
praticas sociais de leitura, as quais envolvem diferentes atividades como, por exemplo: enviar
¢ receber cartas, comentar noticias, recomendar e criticar livros, ectc. Baseados nesta
concep¢do, perguntamos s professoras se as mesmas utilizam este procedimento na sua
pratica docente, bem como que comentassem brevemente o desenvolvimento desse processo.

As mesmas apresentaram as seguintes respostas:

Leitura: “Sim, varios e foi excelente”.

Escrita: “Ja utilizei comentéarios de noticias: procuro assistir 0s noticidrios
porque os alunos Sempre perguntam sobre 0s mesmos, que acabam em
comentarios em sala de aula. Também ja levei os alunos ao correio do centro
0 ano passado para enviar cartas um para o outro da sala e todos receberam
em casa, porém esse ano fiz somente na sala, porque 0 correio estava em
greve e a pessoa com quem falei, falou que néo seria possivel”.

Diante do que foi exposto, percebemos que a professora Leitura apenas afirmou que ja
utilizou essa pratica, mas ndo disse e nem comentott como se deu esse processo, talvez por
ndo ter concretamente realizado na sua pratica docente, ou por receio de escrever e citar as
atividades que realizou, o que ndio deveria ocorrer, j& que afirma que foram varias e que foi

excelente.

J4 a professora Escrita apresenta na integra as atividades utilizadas por ela, quando
cita que j4 trabalhou com noticias e cartas e que foi além quando levou os alunos até o correio
para conhecer como funciona aquela institui¢do. Neste sentido sua prética ratifica o
pensamento de Kleiman (2007), a qual inquire que o letramento objetiva a reflexfio, o ensino ¢

a aprendizagem dos aspectos sociais da lingua escrita.

No decorrer das observagdes, constatamos ainda, que a professora Leitura utiliza
apenas o livro didatico adotado pela escola, pois executa as atividades de leitura e escrita de
forma mecénica, desvalorizando os demais suportes; no decorrer das observagdes a mesma

chegou a falar que dias antes tinha trabalhado poesia com os alunos.
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Neste sentido, percebemos que somente a professora Escrita exerce a pratica de
letramento, embora com pouca frequéncia, pois durante as observacges a professora trabalhou
produg&o de histdria em quadrinhos, onde a maioria dos alunos criou situacdes reais do seu

cotidiano.

3.2.3. Procedimentos utilizados no processo de letramento

Ao indagarmos se as professoras utilizam outros procedimentos de letramento com

seus alunos, elas apresentaram as seguintes justificativas:

Leitura: “Temos vérios procedimentos para desenvolver ainda em sala de
aula: cartas, bilhetes, projeto de leitura, criagdo de poesias e outros”.

Escritar “Leitura de histérias infantil e recontagem das mesmas; textos
jornalisticos: para identificar sobre qual acontecimento ¢ os envolvidos dos
mesmos; parddia: musicas que eles gostam de cantar e escrever sobre o
trabalho infantil; criagdo de historias em quadrinhos, com isso o aluno pode
expandir o uso da linguagem, sendo capaz de adequar &s diversas situagdes
comunicativas, expressando-se oralmente e por escrito ¢ adquirindo a
competéncia leitora™,

Percebemos nas falas acima, que teoricamente ambas fazem uso das préticas de
letramento em sala de aula, todavia, essa afirmac#o foi refutada pelas mengdes das respostas

anteriores.

A escola tem como fungdo inserir os alunos no processo das préticas sociais de leitura
€ escrita, € nela que os educandos irdo adquirir conhecimentos multiplos de letramento, para
utilizar os mesmos dentro do contexto escolar e na sociedade. Levar a crianga a trabalhar com
textos variados é possibilita-la a tornar-se letrada. Neste bojo, Carvalho (2005) sugere alguns
textos correntes na vida social, como as narrativas historias de vida do nosso cotidiano,
contos de fada, lendas), lista de compras, poemas, receita de cozinha, quadrinhas, bilhetes,
cartas, telegramas, convites, cartazes, textos de propaganda, textos didaticos, bulas,

instrugdes.
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Vimos na fala da professora Escrita que ao citar seus procedimentos de letramento:
leitura infantil, textos jornalisticos, parodias, musicas e histérias em quadrinhos, a mesma
justifica que através dessas praticas o aluno expande sua linguagem oral, adquirindo a

competéneia leitora.

Os procedimentos utilizados pela professora Leitura sdo a carta, bilhetes, poesia e
projeto de leitura, porém este ultimo nunca foi aplicado por ela, apenas quando estagiarios de
outras institui¢des frequentaram a escola. No que diz respeito a carta e a poesia, os proprios

alunos afirmam ter realizado.

3.2.4. Dificuldades dos alunos para ler e interpretar géneros

Indagamos as educadoras, se scus alunos conseguern ler e interpretar os géneros que
sfio apresentados nas aulas e quais as principais dificuldades que os mesmos apresentam

durante as atividades:

Leitura: “Eles conseguem ler e interpretar bem, jd na parte da escrita que
surgem bastantes dificuldades.”

—_ - . e
3

Escrita: “A maioria conseguem ler e interpretar, eles tem mais dificuldades

na escrita.”

Ambas responderam da mesma maneira, a dificuldade de uma ¢é também a da outra.
Portanto, seus alunos conseguem ler e interpretar, contudo, apresentam dificuldades na
escrita. Ndo que a escrita seja menos importante do que a leitura, mas segundo Cagliari
(apund. BIZZOTO, 2010, p. 49):

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para formagio dos alunos
é a leitura. E mais importante saber ler do que escrever. Se um aluno nfio se
sair muito bem nas outras atividades, mas se for um bom leitor, penso que a
escola cumpriu em grande parte sua tarefa. Se, porém, outro tiver notas
excelentes em tudo, mas nfio se tornar um bom leitor, sua formagfio sera
profundamente defeituosa e ele terd menos chances no futuro do que aquele
que, apesar das reprovagdes, se tornou um bom leitor. A leitura é a extensdo
da escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve apreender na vida
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tera de ser conseguido através da leitura fora da escola. A leitura é uma
heranga maior do que qualquer diploma.

Segundo o autor, a leitura é fundamental e de suma importincia na vida das pessoas.
Aprendemos a ler com um objetivo de saber usa-la, seja através de uma receita, para entender
as regras de um jogo, para ler jornais, bulas de remédios, cartazes, etc. Enfim, a leitura que

adquirimos na escola se expande no nosso contexto social.

Constatamos que os alunos tanto da professora Leitura como da FEscrita, tem
dificuldades nfio s6 na escrita como também na leitura, no entanto, mais precariamente na

escrita, muitas vezes nem se d4 pra entender o que eles escrevem.

3.2.5.Técnicas de intervengdo

Quarnto s técnicas ou procedimentos de intervencg&o utilizados por elas para sanar as

dificuldades dos educandos no que diz respeito ao letramento, assim responderam:

Leitura: “Leitura é essencial para desenvolver a escrita para se ter um
aprendizado no letramento™.

Escrita: “Seleciono varios textos e proponho que os alunos leiam um deles ¢
respondam, por escrito, a questdes que buscam informagles no texto.
Terminada a tarefa, alguns alunos léem as respostas dadas para que os
demais as corrijam”.

O problema foi sanado pela professora Leitura através de Leitura, pois a referida
profissional considera que o treino constante de leitura ¢ essencial para desenvolver a escrita.
Ja o da professora Escrita procedeu através de varios textos com questdes para os alunos

responderem. Carvalho (2005, p. 69) considera que:

Para alfabetizar, letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizagdo, por meio de atividades especificas de comunicagio, por
exemplo: escrever para alguém que n#o estd presente (bilhetes,
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correspondéncia escolar) contar uma historia por escrito etc. Assim a escrita
passa a ter fungfo social.

Nao adianta ensinar a prética de leitura e escrita se no houver um objetivo real da
situagio, a escrita s6 passa a ter fungfio social, se a leitura dos textos forem interessantes e de
qualidade para os alunos, dos quais forem de preferéncia os que envolvem a realidade social a
qual os mesmos estio inseridos. Portanto a escola nfio vai formar alunos leitores s6 através de
textos curtos e que na maijoria das vezes nfo tem sentido para os mesmos, muito menos

através de copias.

Para melhor esclarecer essa situagfo os PCN’s (1997, p. 26) diz “deve privilegiar
textos de géneros que aparecem com maior frequéncia na realidade social e no universo
escolar, tais como noticias, editoriais, cartas argumentativas [...] contos, romances, entre

outros”.

Portanto foi observado que os procedimentos utilizados pelas professoras para sanar as
dificuldades dos educandos no estdo apresentando grandes resultados, os alunos apresentam
muitas dificuldades para ler e escrever, nfio se interessam ¢ nem so motivados a ler os textos

dos livros adotado, preferem conversar e desenhar durante as aulas.

3.2.6. Aspectos relevantes da prética docente

Mediante o0s procedimentos citados na questio anterior, pedimos que elas
comentassem os resultados obtidos, os pontos positivos. Foram apresentadas as seguintes

respostas:

Leitura: “Estimular o aluno a descobrir a leitura. Bastante projeto de leitura
€ muita escrita para se ter um bom resultado no letramento”.

Escrita: “Os pontos positivos sfo: dar para diagnosticar o avango dos
conhecimentos dos alunos, pois sdo com acertos, erros, dificuldades ou
dividas que o aluno apresenta que serdo evidenciadas significativamente de
como ele estd interagindo com a aprendizagem. E o que precisa ser
melhorado € o compromisso dos alunos para com a aprendizagem e nio
apenas com o “alcance da média” que eles garantem aprovacéo”.
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Analisando a resposta da professora Leitura, percebemos a relagdio que ela faz ao
letramento, que se da através das praticas de leitura e escrita, porém, seus alunos nfio sio
estimulados exatamente como ela diz através de projetos de leitura, uma vez que nfio se ouviu
e nem s¢ viu ser aplicado na turma. A mesma nfo apresentou pontos positivos de sua
pedagogia desenvolvida na sala. Analisando a resposta da professora Escrita, podemos
conceber que ela apresenta os pontos positivos quando diagnostica o avango dos

conhecimentos dos alunos.

Neste sentido, conforme Bizzoto (2010, p. 45), “O professor deve estimular a crianga,
valorizando e acreditando que ela € capaz de aprender”. Segundo a autora, para que os alunos
tenham uma aprendizagem positiva em relago ao letramento, ¢ importante que os educadores
construam um lago de confianga com os mesmos, acreditando na capacidade de aprender,

partindo do pressuposto que o aluno € um sujeito pensante, capaz € inteligente.

Entretanto, vimos que os alunos ndo desempenham a leitura de modo satisfatorio,
porque suas produgdes ndo sdo valorizadas como deveriam ser pelas educadoras. As mesmas
apenas leem e ndo elogiam seus trabalhos, dessa forma o aluno se senti desmotivado e sem

interesse para continuar produzindo.

3.2.7. Frequéncia das atividades de leitura e de escrita no processo de letramento

Para finalizar, questionamos a elas a frequéncia que trabalham a leitura e a escrita no

processo do letramento:

Lejtura: “Trés vezes por semana”.

Escrita: “Todos os dias™.

Diante do que foi observado, a primeira professora trabalha os trés primeiros dias da
semana somente com leitura e escrita, mas ndo voltada para as praticas de letramento, mas

para agdo tradicionalista de leitura e resolugio de questionario. A segunda professora, diz
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trabalhar todos os dias a leitura e escrita no mesmo processo, porém observado com pouca

frequéncia.

Diante do exposto, percebemos que o0 processo de letramento utilizado pelas
professoras sdo bem diferentes, a professora Leitura deixa muito a desejar, pois ndo trabalha
na perspectiva do letramento e podemos constatar esse fato através das observagdes em sala
de aula em sua pratica pedagdgica, j4 a professora Escrita apresenta uma prética mais voltada

para o processo de letramento, no entanto, com pouca frequéncia.

3.3. Analise dos questionarios aplicados com os alunos

Além do questionario aplicado com as professoras da escola “PR”, aplicamos também
um com oS alunos das turmas observadas, com a finalidade de saber as concepgdes que estes
tém sobre a pratica de leitura ¢ de conhecer o gosto e 0 modo como cles desenvolvem os
processos de Letramento na sala de aula. Os quadros demonstram as respostas adquiridas com

o referido instrumento de coleta de dados.

QUADROI: O gosto pela leitura

Quando questionados se gostavam de ler, os alunos nos responderam da seguinte

maneira:

Alunos da-proféssora Leitura (base:em '100%
dos que responderam, o questiondrio no 40.

ano)

Alunos da professora Escrita (base em 100%
dos que respondéram o questionarié no 5°

ano)-

- 70% gostam de ler ;'
-.0% nfo gosta.

- 30“% mais ou menos

"55% gb;tamfde ler
=01% nio gostd

-.44% mais ou menos
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Analisando a resposta dos alunos do 4° ano, vimos que o gosto pela leitura € bem
dividido, sendo que 70% dos alunos gostam de praticar a leitura € 30% dos alunos gostam de
praticar a leitura mais ou menos e nenhum apresentou antipatia pelo ato de ler. J4 os alunos do
5° ano, foi mais dividido onde 55% dos alunos gostam de ler, 01% foi bem sincero e disse que

ndo gosta de ler e os 44% dos alunos gostam mais ou menos de ler.

De acordo com Silva (2005), a leitura nfo s6 enriquece nosso vocabuldrio, como ajuda
a melhorar nossas formas de expressio da linguagem verbal, tanto na forma oral como na
escrita. As pessoas que Jéem constantemente, tm mais facilidade para expor suas opinides, as
ideias fluem mais facilmente, logo, quantas mais diversificadas as leituras, mais criticos as

pessoas se tornam.

Quando analisamos os 30% dos alunos do 4° ano ¢ os 44% dos alinos do 5° ano
compreendemos que a leitura esta sendo praticada em meio termo, porém, os 70% dos alunos
da professora Leitura € 0s 55% da professora Escrita gostam de ler, estes se tornarfio sujeitos
mais criticos e reflexivos e ndo terdo grandes dificuldades em expressar suas ideias. Quanto
ao 1% ndo gosta de ler, este tende a se tornar um sujeito néo letrado: sabera ler, mas nio

evidenciara as préticas linguisticas em seu dia.

QUADRO 2: contato ou acesso a outros tipos de livros

Ao questionar se os alunos tinham acesso somente aos livros didaticos de portugués,
matematica, histéria, geografia, ciéncias ou se tinham contato com outros tipos de livros,

obtivemos os seguintes resultados:

Alunos da professora Leitura (base-em ;_ Algnos -da professora Escrita (base em 100% dos
100% dos que respohderam ;o ique;respénderam o questionario ne 5° ano).

questiondrio no 4° ano)

“65% sim e nfo citaram - 70% sim / revista em quadrinhos.

-25% sim / livros de historinhas - 10% sim / matemética do amor

£ 10% sim / revistas . 2%% o
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Todos os alunos do 4° ano afirmam que a professora utiliza outros tipos de materiais
de leitura, sendo que 65% dos alunos nfo citaram quais tipos de materiais utilizado por ela,
25% afirmam que utiliza livros de historinhas e 10% dizem que ela utiliza também revistas.
Em relagfo aos alunos do 5° ano, vimos que 70% dizem que sim, a professora utiliza revista
em quadrinhos, 10% matematica do amor e 20% dos alunos nos responderem que a professora

ndo utiliza outros tipos de livros com eles.

Segundo Solé (1998, p. 84) “¢ interessante que os alunos leiam diferentes tipos de
textos na escola, que conhegam ¢ se acostumem com diversas superestruturas”. E importante
mostrar para os alunos que nfo existe apenas um tipo de texto, pelo contrdrio, ha uma
diversidade, desde os narrativos aos informativos, etc. E esta diversidade deve fazer parte das

préticas de leitura dos alunos.

Diante dos dados acima, podemos verificar que as professoras Leitura e Escrita ao
utilizarem outros tipos de livros na sala de aula, estiio despertando e incentivando os mais
variados tipos de textos e as diversas linguagens. Tal procedimento possibilita que os alunos

poderfio aprender de forma mais dinimica e prazerosa.

QUADRO3: Quais os veiculos de leitura que os alunos mais gostam de ler

Perguntamos aos alunos o que eles mais gostavam de ler, o quadro abaixo demonstram

0s resultados coletados:

Alunos da professora Leitura-(base em 100% | Alunos da professora Escrita (base em 100%.

' dos que responderam o questiondrio no 4° | dos que responderam o, questiondrio no 5°

.ano) ano) .
"-40% gostam de ler livros " | - 22% gostam de ler livros
- 60% gostam de ler revistas } | ~78% gostam de ler revistas

.....

Com base nas respostas dos alunos do 4° ano, 60% dos entrevistados apreciam a
leitura pelos livros e 40% preferem a leitura das revistas. Ja os alunos do 5° ano somente 22%

gostam de ler livros e 78% gostam de ler revistas.
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Dessa forma, percebemos quetanto os alunos do 4° e do 5° ano preferem as leituras

trazidas pelas revistas.

QUADRO 4: os género preferidos do alunado

Quando indagamos os alunos quais eram os géneros que eles gostavam de ler,

responderam dessa forma:

Alunos da professora Leitura (base &m: Alunos da professora.Escrita (base em 100%
100% dos que responderam o ,quesﬁon@;iO: dos. que responderam o questiondrio no 5°
ng 4° arie} - i {ano) . T

- 40"/;,;t=1ist6ria exjxf q;uuadrinhCiS - 15% historia em quadrinhos

~ 15% histérias de avenﬁira.;é susgen;e ) “- 10% historia de avéntura e suspense

-25% contos de fada . | - 0% contos de fada

- 15% contos de terror ’ | - 26% contos de terror

- 05% histéria de amor |- 49% historia de amor

Conforme apresenta o quadro, 40% dos alunos do 4° ano gostam de ler as historias em
quadrinhos, 15% preferem as historias de aventura e suspense, 25% gostam de ler os contos
de fada, 15% contos de terror e 05% optaram pelas histérias de amor. Em relagfo aos alunos
do 5° ano o gosto foi bem diferente, sendo que apenas 15% dos entrevistados gostam de ler
histérias em quadrinhos, 10% preferem as historias de aventura e suspense, nenhum dos
alunos optaram pelos contos de fada, j4 26% escolberam os contos de terror € 49% preferem

ler as histérias de amor.

No entanto, analisamos que os géneros mais apreciados pelos alunos do 4° ano so as
histérias em quadrinhos ¢ dos alunos do 5° ano sfo as histérias de amor, géneros bem

diferentes que v3o de acordo com as idades dos alunos.

Certamente o gosto dos alunos pelas histérias de amor ¢ em quadrinhos se da pela
leitura emocional, onde Martins (2007) revela que este tipo de leitura tem a finalidade de
provocar os sentimentos dos sujeitos. Neste tipo de textos o leitor se identifica com os

personagens e com o que eles fazem.
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Martins (2007, p. 85) [...] postula ainda: “Enfim, cada um precisa buscar o seu jeito de
ler e aprimora-lo para a leitura se tornar cada vez mais gratificante”. Dessa forma, nfio

importa o género que os sujeitos 1éem, mas os beneficios que a leitura os oferece.

QUADROS: frequéncia com que as professoras trabalham a leitura e escrita em suas turmas

Ao questionar os alunos sobre a frequéncia que o professor costuma trabalhar a leitura

e a escrita da turma, responderam da seguinte maneira:

;Aluposé da p{éfessoraA Leiturar (base em 100% f Alunos da professora Escrita (base-‘'em 100%
“dos que responderam o questionario no ‘4° |.dos que responderam .0 .questiondrio no 5°

.- 100% trés vezes por semana -- 100% todos.os dias

Vimos que a frequéncia que as professoras trabalham a leitura e a escrita € diferente, a
professora do 4° ano, “Leitura”, trabalha essa questfio nos trés primeiros dias da semana, no

entanto, a professora do 5° ano, “Escrita”, trabalha essa questdo todos os dias.

QUADROG: A metodologia aplicada nas aulas de leitura e escrita

Tivemos a liberdade de perguntar para os alunos, se eles gostam da maneira como seu
professor treina a leitura e escrita na turma onde estuda. A resposta estd representada no

quadro abaixo:

Alunos da professora Leitura (base em Alunos da professora Escrita (base em 100% dos
100%dos que resporidéram o quéstighario que responderam o ¢uestionério no.5° ane)

no 4° ario)
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- 100% sim

¥

100% sim

Todos afirmaram que sim, tanto os alunos do 4° ano como os do 5° ano gostam da

maneira como as professoras trabalham a leitura € a escrita com eles, os alunos da professora

Leitura afirmam que a mesma ¢ gentil, paciente, explica bem os assuntos, ¢ educada. J& os

alunos da professora Escrita justificaram que gostam da maneira como ela treina a leitura e a

escrita, pois quer que eles aprendam a ler e escrever corretamente, trazendo para sala de aula

materiais diferentes, cuja finalidade deste processo é educar os alunos.

Segundo Silva (2008, p.79-80):

Vale destacar que para que a dinamizagdo da leitura se realize, ¢ ser

despertado 0 prazer de

ler nas criangas, € de extrema importincia que o

educador seja estimulado e incentivado, a todo momento, a buscar
intensamente sua formagdo como leitor, pois é ele quem assume o papel
fundamental no processo de formagdo de novos leitores.

Portanto, nfio basta querer que os alunos adquiram o habito da leitura e da escrita, é

preciso que o professor demonstre que em sua pratica esse habito é constante. O educador

precisa demonstrar ainda, que se importa com

a formagHo do educando.

QUADRO7: Acesso dos alunos a veiculos de leitura em casa

Ao perguntarmos se 0s alunos tém acesso a livro, jornal ou revista em casa, os

mesmos apresentaram as seguintes respostas:

Alunos da professora Leitura (base em,

100% dos que responideram o questionarip

no'4° ano)

S

. Alunos da professora Escrita (base em 100%
.dos que responderam o cﬁ.lestibnéﬁo no 5°

ano)

Hiy
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- 55% livig / revista ) - 40% livror
- 15% revista / livro / jornal ! 1 -20% revista
-30% respondéram sim - 15% revista / livro / jornal -

-10% aipenas responderam sim

-15% ndo

Todos os alunos da sala do 4° ano t8m acesso a materiais de leitura em casa, sendo
mais utilizados por eles o livro € a revista, poucos tém acesso a jornal em casa. A maioria dos
alunos do 5° ano tem acesso somente a livro, em seguida ficaram as revistas, os 15%
dispdemdo trés suportes de leitura ¢ 15% dos alunos nfio t8m acesso a nenhum material de

leitura em casa.

Neste sentido, Martins (2007, p. 25) “[...] no contexto brasileiro, a escola é o lugar
onde a maioria aprende a ler e escrever, e muitos t8m sua talvez unica oportunidade de
contato com os livros [...]”. Diante desse contexto, muitos alunos tém dificuldades de ler, por

falta de materiais de qualidade, sendo que a maioria dos alunos $6 pratica a leitura na escola.

QUADRO 8: Materiais de leitura utilizados pelas professoras

Quando questionamos aos alunos quais materiais de leitura sua professora costuma

utilizar nas aulas obtivemos os seguintes resultados:

Alunos da professora Leitura (base em 100% | Alunos da professora Escrita (base' em 100%

dos que responderam o questiondrio no 4° | dos que responderam o questiondrio no 5°,

IS

ano). | ano)

T70% livro de portugués . = | - 50% livro de portugués

- 30% livro de portigués ¢outfos livros. | -'25% outros livres

- 25% livro de portuguds e.outros livros

Conforme as respostas do quadro, 70% dos alunos do 4° ano afirmam que a professora
Leitura utiliza o livro didatico e 30% dizem que utiliza outros livros além dos de portugués.

Ja na sala da professora Escrita, 50% dos alunos responderam que ela utiliza somente o livro
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de portugués, 25% afirmam que utiliza outros livros e os outros 25% afirmam que a

professora utiliza ndo sé 0 livro de portugués, mas também outros livros.

Nio se ensina a gostar de ler ¢ nem se forma alunos letrados através de exercicios de

leitura e gramatica. Os PCN’s (1997, p. 55) dizem que:

E preciso oferecer-lhes os textos do mundo: ndo s¢ formam bons leitores
solicitando aos alunos que leiam apenas porque o professor pede. Eis a
primeira e talvez a mais importante estratégia didatica para a prética de
leitura: o trabalho com a diversidade textual. Sem ela pode-se até ensinar a
ler, mas certamente ndo se formardo leitores competentes.

Desse modo entendemos que a leitura é mais significativa se for realizada através da

diversidade de texto que circulam em nosse meio social, dessa forma a escola contribuira para

formagio de leitores capazes de entender o uso real da leitura e da escrita.

QUADROSY: A concepgdo dos alunos sobre a importdncia da leitura

Foi necessario perguntar para os alunos se eles acham que ler é importante ¢ que os

mesmos justificassem, o quadro demonstra a resposta obtida. Vale lembrar que estas respostas

foram agrupadas em baterias conforme de semelhanga e transformadas em enunciados

compilados, de acordo com o nosso entendimento:

“Alunos da professora Leitura (base em
100% dos que responderam o

questionariono 4° ano)

-Alunos da professora Escrita (base em 100%_

‘dosque responderam o questionéario no 5° ano)y -

- 15% sim:- porque é importante |

-15% sim - sem ela as pessoas ndo sdo
nada
-5% sim - sem 4d leftura nfo arranja

trabalho

-~ 40% sim- ajuda a ter um futuro melhor

=30% sim - a gente se comunica com o mundo

£ 20% sim - para ser alguma coisa na vida

£30% sim - & importante ¢ aprende muitas

coisas

15% ‘sim - Sem a leitura nfo arranja bom

trabalho
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25% sim - porém nfio decifrei o-codigo 7| -15% sim- porém ndo decifrei 0 codigo

, H
k3 g

Vimos que todos os alunos compreendem que a leitura € muito importante na vida de
todos. E que diante das justificativas expostas, os alunos reconhecem que a leitura é essencial
para o crescimento pessoal e profissional. Vale ressaltar que a justificativa de 25% dos alunos

do 4° ano € 15% dos alunos do 5° ano néo foi possivel entender, devido & grafia ilegivel.

Segundo Silva (2005, p. 64) “a leitura [...] passa a ser uma via de acesso a participagio
do homem nas sociedades letradas na medida em que permite a entrada ¢ a participagio no
mundo da escrita” [...]. S6 através da leitura e da escrita é que podemos participar das préticas

do letramento.

A respeito da importincia da leitura Martins (2005, p. 82) nos diz que “[...] para
compreendé-la e para a leitura se efetivar, deve preencher uma lacuna em nossa vida, precisa
vir ao encontro de uma necessidade, de um desejo [...]”. Portanto, praticamos a leitura para

satisfazer inlimeras fung¢des sociais de nossa vida, dai sua intensa necessidade.

3.4. Visio da especialista (resultado da entrevista)

Realizamos uma entrevista com uma professora especialista em educagdo, que
trabalha com o Letramento. O objetivo dessa coleta de dados foi ampliarmos nossa visdo a
respeito do tema estudado. As perguntas, e suas respectivas analises, serdo apresentadas

conforme as categorias abaixo:

CATEGORIA 1: O papel do professor alfabetizador

Indagamos a especialista sobre o papel do professor alfabetizador frente ao letramento

discente. A mesma deu a seguinte resposta:
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Além de criar um contexto de letramento na escola, ¢ fundamental que o
professor assegure aos educandos a apropriagdo do sistema alfabético e a
condigdo de uso da lingua nas préticas sociais de leitura e escrita. E isso
implica trabalhar com os diferentes géneros de textos que circulam
socialmente, considerando que os mesmos oferecem um leque de
possibilidades de uso real de leitura e escrita, para que os alunos pensem
sobre a nossa lingua e entendam como ela se organiza e funciona.

Ao analisarmos a resposta da especialista, verificamos que a mesma compreende o
papel do professor alfabetizador frente ao letramento, uma vez que menciona a apropriagfo do

sistema alfabético com o uso da lingua nas praticas sociais de leitura ¢ escrita.

Baseado nessa afirmagdo Simonetti (2007, p. 26) diz que “Alfabetizar, na perspectiva
dos letramentos, significa entdo vivenciar com as crian¢as praticas de leitura e escrita e
mstrumentaliza-los para que estejam aptas ao uso das multiplas lingnagens em situagfes
diversas”. Diante do exposto, alfabetizar na perspectiva do letramento ¢ fazer com que a

crianga ndo so aprenda a ler e escrever, mas faga uso desse aprendizado no scu cotidiano.

A crianga precisa ser alfabetizada convivendo com diversos materiais de qualidade
para que possa perceber as multiplas linguagens que circula na sociedade. S6 assim, aprendera

a ler e escrever de forma significativa, sendo letrada e alfabetizada ao mesmo tempo.

Retomando a fala da professora, esse processo implica trabalhar com géneros de textos
que circulam socialmente ¢ que oferecem um uso real da leitura e escrita, tendo em vista que
trabalhar na perspectiva do letramento ¢ relaciona-lo com o uso dos géneros textuais. Neste
ambito, Bagno (2002, p. 54) advoga que “a lingua se dd ¢ se manifesta em textos orais e
escritos para uso em situagdes concretas”. Os géneros textuais envolvem as préiticas de
oralidade, escrita e também de leitura, estes sdo textos reais, que circulam na sociedade ¢

desenvolvem a lingua materna dos alunos, logo, cruciais no processo de letramento.

CATEGORIA 02. Os procedimentos diddticos trabalhados no contexto escolar

Quando perguntamos & educadora entrevistada como ela trabalha o letramento no

contexto escolar, a mesma listou os seguintes procedimentos didéticos:
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Leitura e produgdo dos diferentes géneros de textos; atividades sobre as
relagdes entre a lingua oral e a lingua escrita; criagdo de um “Cantinho de
Leitura” para que as criangas tenham o maior contato possivel com textos
escritos que circulam socialmente; atividades de interpretagdo e
compreensdo de textos; atividade de reflexfio sobre a escrita; rodas de
conversa em que se tenha de manifestar opinides sobre uma histéria lida pela
professora; produgio oral por meio de imagens; jogos pedagdgicos, entre
outros.

De acordo com que foi listado, vimos varios procedimentos a serem utilizados na
perspectiva do letramento, estes tém a finalidade de desenvolver a oralidade, a leitura e a

escrita nos alunos e assim formar leitores e escritores competentes, letrados e alfabetizados
(SIMONETTI, 2007).

CATEGORIA 3: As dificuldades encontradas para alfabetizar e letrar no ensino fundamental

Sabemos que alfabetizar e letrar ndo constituem tarefa facil, muitas sfo as barreiras e
obstdculos enfrentados pelos professores. De acordo com a especialista entrevistada, suas
principais dificuldades sfo a falta de materiais diditicos suficientes e falta de hordrio na
propria escola para planejamentos ¢ troca de experiéncias. Segundo a mesma, a rotina de
trabalho ¢ a escassez de recursos trazem sérios prejuizos ao trabalho do professor

alfabetizador.

CATEGORIA 4: A teoria que fundamenta as boas prdticas de letramento

Questionamos & entrevistada quais os autores que fundamentam sua prética docente e
que auxiliam no trabalho de formar alunos letrados. Segundo a mesma, referéncias como
Ferreiro, Vygotsky e Gagliari sfio de grande importincia na preparagiio do professor
alfabetizador, tendo em vista que trabalham, respectivamente, com os processo de aquisi¢io
da lertura e da escrita pela crianga, os dispositivos cognitivos que esta precisa dispor para ser

alfabetizada e o posicionamento do educador frente ao processo de letramento.
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O desafio de alfabetizar e letrar passa por um caminho teérico, onde o educador
recorre aos pesquisadores para fundamentar e justificar sua pratica. Eles nos explicam como
agir para que os alunos aprendam, quais procedimentos e materiais adequados a serem
utilizados na prética pedagdgica, bem como a postura do professor no espago do letramento

escolar,

CATEGORIA 5: Os fatores que ocasionam as dificuldades de leitura e escrita nas séries

iniciais

Na pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, percebemos uma
relevante situagfo: muitos alunos chegam ao final do 5° ano sem desenvolver, a contento, a
leitura, a escrita ¢ consequentemente, o letramento em sua forma plena. Para entendemos essa
situagdo, foi necessirio questionar os fatores que ocasionam esse quadro. A entrevistada

respondeu:

O que contribui para essa problemdtica é que a grande maioria dos alunos
nio séo alfabetizados na perspectiva do letramento.

A falta de acompanhamento dos pais.

Auséncia de atividades motivadoras e desafiadoras para que o aluno sinta-se
capaz de aprender, construir conhecimentos e dar sentido ao contettdo que
serd apresentado.

Apoés analisarmos a resposta, percebemos que a mesma foi muita clara e objetiva,
quando cita que essa problemética € ocasionada pelo fato de os alunos ndo serem
alfabetizados na perspectiva do letramento. O posicionamento da entrevistada ilustra o

pensamento de Soares (apud SIMONETT], 2007, p. 23) em seu seguinte postulado:

Dissociar alfabetizacio e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se d4 simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢io do
sistema convencional de escrita - a alfabetizagio, e pelo desenvolvimento de
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habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
préticas sociais que envolvem a lingua escrita - o letramento |...]

Portanto, para formar sujeitos letrados ¢ necessdrio que se associe esses dois
processos, compreendendo que para sanar esse problema n#o € suficiente ensinar apenas a ler
¢ escrever, mas ¢, sobretudo, levar a crianga e o adulto a fazer uso da leitura e da escrita, isto

¢, através das atividades de letramento.

Outro ponto relevante citado pela especialista é a falta de acompanhamento dos pais,
muitos pais acham que € dever da escola ensinar e o0 aluno aprender, porém sabemos que nio
¢ assim que formamos sujeitos letrados. A escola é determinada como um ambiente
convencionado para aquisico da pratica de leitura e de escrita, entretanto, ela sozinha nio
tera éxito, pois como afirma Simonetti (2007, p. 25) “a escola nfo formam leitores sozinha,

mas que tem um papel fundamental é um lugar terminante para a formagdo de leitores™ [...].

A terceira mengfo da professora refere-se a auséneia das atividades motivadoras e
desafiadoras para que o aluno sinta-se capaz de aprender, construir conhecimento e dar
sentido ao conteiido que sera apresentado. Sabemos que muitos professores ndo procuram
inovar suas praticas, preferem utilizar apenas o livro didatico, com textos extensos e que ndo
tem significado na vida dos alunos, os quais acabam desmotivados pela repetigio das

atividades de ler e escrever, mecénicas e nfo funcionais.

CATEGORIA 6: Os possiveis procedimentos para contornar a situagdo anterior

Na altima pergunta a questionamos sobre alguns possiveis procedimentos para
contornar a curto ou a longo prazo a situagfo anterior. Segundo a especialista, é necessario,
dentre outros, obtivemos a seguinte resposta: Formagfio continuada que oferegam aos
professores conhecimentos inerentes ao processo de alfabetizar letrando; Encontros mensais
com oS pais para sensibiliza-los quanto a importincia da participa¢do na vida escolar dos
filhos. E ainda, na concep¢fio da educadora, “¢é necessdrio que os educadores conhegam
melhor os seus educandos, com 0s seus respectivos interesses e motiva¢des e repensem as

praticas pedagdgicas que envolvem a leitura e a escrita de textos em sala de anla.”
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Conforme foi analisado anteriormente, vimos que a professora especialista apontou
varios procedimentos para melhorar as praticas de letramento no contexto escolar, através de
sua experi€ncia atribui que letramento na escola é fundamental para desenvolver o uso da
lingua nas priticas de leitura e escrita através de diferentes géneros que possibilitem aos
alunos o uso real do ato de ler e escrever, para que pensem e entendam como se organiza e

funciona a nossa lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na perspectiva de investigar se os profissionais de educag¢fio adotam o letramento na
sua prética docente, contribuindo para a formagéo de escritores e leitores nas séries iniciais,
constatamos, através dessa pesquisa, que os educadores nfo fazem uso frequente (ou
adequado) dessa pratica em sala de aula, pois o que prevalece é o ensino tradicional para a

aquisigdo da escrita, no qual se prioriza conceitos e regras.

Através das aulas de Lingua Portuguesa, percebemos a auséncia do contato dos alunos
com diferentes materiais que servem como suporte para desenvolver o processo da aquisigio

da leitura e da escrita no uso escolar, bem como no uso social.

Concebemos que o letramento deve ser introduzido neste contexto para que o sujeito
possa interagir na sociedade de modo competente e eficaz, pois a mesma requer sujeitos
letrados que saibam praticar a leitura e a escrita de modo ativo no seu cotidiano. Dessa forma,
¢ preciso que os educadores adotem o letramento em sua prética docente, adquirindo novos
procedimentos de ensinar a ler e escrever, propondo uma leitura real e rica, utilizando
diversos materiais como jornal, rétulos, revistas, cartas, receitas e outras fontes que fortalega o

ato de ler e escrever nesses dois ambientes.

Notamos também que os alunos nfo se interessam em praticar a leitura na sala de aula,
embora reconhegam a importéncia dela em sua vida, levamos a crer que essa falta de interesse
esta relacionada com a maneira como o professor trabalha a leitura, pois geralmente fazem
com que os alunos realizem uma leitura superficial, decifrando apenas os sinais para
responderem os exercicios dos textos, nio levam os educandos a fazerem reflexdes e

questionamentos das ideias principais contidas no texto, a fim de torné-los leitores criticos.

Das duas professoras observadas, constatamos que apenas a professora Escrita faz uso
do letramento nas aulas de lingua portuguesa, ainda que de forma insuficiente, ja a professora
Leitura, mesmo afirmando fazer uso do termo acima, nfo trabalha essa prética em sala de
aula, quando faz alguma atividade relacionada & leitura e 4 escrita, se prende somente ao livro
didatico.

Através da entrevista com a professora especialista, verificamos em sua fala que os

alunos adquirem a pratica da leitura e da escrita de maneira fragmentada, pelo fato de n#o
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serem alfabetizados na perspectiva do letramento, pois muitos tedricos que tratam dessa acdo
confirmam que para formar sujeitos letrados é preciso que a escola direcione um trabalho
voltado para a formag#o de sujeitos criticos, reflexivos e participativos na sociedade de forma

consciente de suas acgdes.

Acreditamos que a pesquisa nos levou a perceber a importéncia do letramento no
contexto escolar, pois é por meio dele que o aluno caminha para a sua pratica de interag&o na
sociedade da qual esta inserido. Para que os alunos tenham acesso a um ensino-aprendizagem
de maneira significativa, é preciso que a escola, junto com os professores, busque uma pratica
de ensino que insira o letramento, adequando o ambiente escolar para realizar um trabalho

voltado para a formag&o de cidadfos criticos na sociedade.

S6 conseguiremos formar sujeitos letrados, se a escola estiver voltada para a realidade
dos alunos, tornando-se democréitica e organizada, valorizando-os e acreditando na sua
capacidade de aprender, estimulando seu sucesso € progresso, enfim, que contribua para a

formag@o de sujeitos autdnomos, criticos e participativos na sociedade.

I importante ressaltar que a abordagem refletida na realizagfio deste trabalho foi de
carater bucodlico, porém significativo para a contribui¢fio e incentivo de pesquisas futuras que
desejam uma maior cogitagio e aprofundamento sobre o termo leframento, pois muito tem

ainda que ser estudado € compreendido.

%1

g
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GOVERNO DO ESTADO DO PIAU]
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA
COORDENACAOQ DO CURSO DE LICENCIATURA

TERRA QUERIDA PLENA EM NORMAL SUPERIOR

GOVERKD DO £3TADR

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

[ustrissimo(a) Senhor(a) Diretor(a) da Escola

Apresentainos a esta instituigdo de ensino a académica Eline Silva Carvalho,
graduanda do 6° perfodo do Curso de Licenciatura Plena em Normal Superior da UESPI —
Universidade Estadual do Piaui, para que possa desempenhar, sob a orientagdo do Prof® José
Marcelo Costa dos Santos, atividades referentes a pesquisa de campo a qual integrara o processo de
elabora¢do da dissertagioc monografica da referida académica. Informamos que projeto de
investigacdo em pauta serd realizado mediante os seguintes procedimentos: aplicacdo de
questionario e observagdo da préatica docente nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Certos de que esta atividade compreende um processo de troca de experiéncias entre a
Universidade (locus de formagdo tedrica) ¢ a Escola (locus de formaglo tedrico-pratico),
favorecendo a percepgdo e analise da realidade escolar como principio educative no
estabelecimento da relac@io trabalho e educagfio, e tendo em vista sua valorosa colaboragio

antecipamos votos de estima e agradecimento.

Parnaiba, 26 de setembro de 2011.

Prof° Dr. Filipe Augusto G. de Melo
Coordenador do Curso Normal Superior — UESPI

UESPI
Av. Nossa Senhora de Fitima —S/N — Bairro: Fatima — 64202-220 — Parnaiba =PI
Telefones: (86) 3321 1800 / 3321 1233 - Fax: 3321 1825
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Lk i)

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Tlustrissimo(a) Senhor(a) Professor(a), sou a académica Eline Silva Carvalho,
graduanda do 6° periodo do Curso de Licenciatura Plena em Normal Superior da UESPI —
Universidade Estadual do Piaui, € venho a este estabelecimentos de ensino, sob a orientagéio do
Prof® Jos¢ Marcelo Costa dos Santos, para desempenhar atividades referentes 4 pesquisa de campo
(a qual servird de base para a composi¢fo de minha dissertagdo monografica em conclusdo &
referida graduagiio), sob a forma de aplicag&io de questionario e observagio da préatica docente nesta
turma.

Aproveitamos a oportunidade para esclarecer que, sob nenhuma hipétese, serdio
divulgados 0 nome da instituigéio, o nome do(a) nobre professor(a), bem como o de seus educandos.
Os dados aqui coletados serfio tratados sobre ordem de sigilo e ética profissional, resguardando
assim a identidade dos envolvidos na pesquisa.

Certos de que esta atividade se constitui em um espago de troca de experiéncias entre a
Universidade (I6cus de formagfio tedrica) e a escola (lécus de formagfio tedrico-prético),
favorecendo a percepgdo e andlise da realidade escolar como principio educativo no
estabelecimento da relagéo trabalho e educagdo, e tendo em vista sua colaboragio antecipamos
votos de estima e consideragfo.

Questiondrio: Professor

1 — Dados Referenciais
a) Nome
b) Institui¢fio a qual pertence
¢) Formagdo:

( ) Especializagio concluida Area:
( ) Especializagfio em andamento Area:
( ) Graduag#o concluida Area:
( ) Graduagfio em andamento Area:
d) Ha quantos anos leciona?
¢) Ha quantos anos atua nas séries iniciais?
f) Atualmente, sua situagfo nesta escola é: ( ) efetivo () contratado

g) Cursou o esta cursando alguma capacitagdo com enfoque em Letramento? ( ) sim ( ) nfio

2 — De acordo com Magda Soares “Letramento € o resultado da agfio de ensinar a ler ¢ escrever”.
Como vocé, educador (a) do século XX, concebe o Letramento?

4 — Segundo Kleimam, o letramento envolve participagdo do educando nas praticas sociais de
leitura, as quais envolvem diferentes atividades como, por exemplo: enviar e receber cartas,
comentar noticias, recomendar e criticar livros, etc. Vocé utiliza ou ja utilizou alguns destes
procedimentos em sua prética docente? Qual(is)? Caso utilize ou ja tenha utilizado, comente
brevemente o processo de desenvolvimento de tais procedimentos.

UESPI
Av. Nossa Senhora de Fatima — S/N — Bairro: Fatima — 64202-220 - Parnaiba — P
Telefones: {86} 3321 1800/ 33211233 - Fax: 3321 1825
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Gevtad B 00

5 — Além das atividades citadas acima, que outros procedimentos sfo utilizados por vocé no
processo de letramento dos seus alunos? Justifique.

6 — Seus alunos conseguem ler e interpretar os géneros que lhes sfio apresentados nas aulas? Quais
as principais dificuldades que os mesmos apresentam durantes estas atividades?

7 — Discorra sobre as técnicas e/ou procedimentos de intervengio vocé utiliza para sanar as dificuldades
dos seus educandos no que diz respeito ao Letramento?

8 — Mediante as técnicas e/ou procedimentos citados por vocé na questio anterior, comente os
resultados obtidos a pedagogia desenvolvida em sua sala de aula? Quais os pontos positivos? E 0 que
precisa ser melhorado?

9 — Com que frequéncia vocé trabalha a leitura e a escrita (aspectos fundamentais no processo de
letramento) dos seus alunos?

( ) Todos os dias

( ) Trés vezes por semana

( ) Uma vez por semana

( ) Outro

Gratos pela colaboracao!

UESPI
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SEVELRD B0 XD

Trabalho de Conclusfo de Curso: Questiondrio para os alunos
1 - Dados Referenciais

a) Nome b) Idade Série:

2 — Vocé gosta de ler?
( )sim ( ) mais ou menos ( )néo

3 — Na sua sala de aula, vocé tem acesso somente aos livros did4ticos (portugués, matemaitica,
histdria, geografia, ciéncias) ou tem contato com outros tipos de livros? Quais?

4 — O que vocé gosta mais de ler?
livro ( ) jornal revista ( ) outro

4 - Quais sf0o 0s géneros que vocé mais gosta de ler?
( ) Histérias em quadrinhos

( ) Histérias de aventura e suspense

( ) Contos de fadas

( ) Contos de terror

( ) Hist6rias de amor

() Outros tipos

5 — Em sua sala de aula, com que frequéncia seu professor costuma trabalhar a leitura e a escrita da
turma?

( ) Todos os dias

( ) Trés vezes por semana

( ) Uma ou duas vezes por semana

( ) S6 de vez em quando

6 — Vocé gosta da maneira como seu professor treina a leitura e a escrita dos alunos da turma onde
vocé estuda? Justifique.

7 — Vocé tem acesso a livro, jornal ou revista em casa?

8 — Quais materiais de leitura sua professora costuma utilizar?
( ) livro de portugués ( ) outros livros () outros materiais

9 — Para vocé, ler € importante? Justifique.

Gratos pelas informagdes!
UESP!
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TERRL QUIANDE

Roteiro de Entrevista: Especialista
Informacgies Curriculares

Nome:

Pos-graduacio lato sensu
Instituicdo
Curso

Ano de conclusdo

Instituicéio
Curso
Ano de conclusdo

Formacdo Académica
Institui¢do
Curso

Ano de conclusido

Instituigdo
Curso
Ano de conclusiio

Formagio Complemeuntar (cursos de capacitagiio/aperfeicoamento com carga liortria minima
de 120 horas, preferencialmente voltados ao letrantento)

Institui¢do
Curso
Ano de concluséo

Instituicdo
Curso
Ano de conclusdo

Atuacgfio Profissional (quantidade de auos)
Educacdo Infantil Ensino Fundamental do 1°ao 5° ano

Enderego profissional atnal

( ) SEDUC / Prefeitura de Parnaiba-Pl ( ) SEDUC / Prefeitura de Ilha Grande-P1
( ) SEDUC / Governo do Estade do Piaui ' Rede de Ensino Particular
{ ) Outro

I'ungio que exerce atnalmente
( ) Gestor ¢ ) Coordenador " Docenite
() Cutra

UESPI
Av. Nossa Senhora de Fitima — S/N - Bairro: Fatima - 64202-220 — Parnaiba — Pl
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Roteiro de Perguntas

t. O letramento constitui-se no processo de aquisicio e desenvolvimento da Lingua Materna no
ambilo da escrita. leitura e oralidade; logo, requer uma préatica docente funcional que possibilite tal
processo. Neste sentido, € com base nos estudos acerca do Letramento, qual o papel do professor

aifabetizador frente ao letramento discente?

2. Descreva, mediante listagem de procedimentos didaticos, como vocé trabalha o letramento no
contexto escolar?

3. Quais dificuldades vocé encontra na escola para alfabetizar e letrar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

4. Quais autores fundamentam sua pratica docente e o(a) auxiliam no trabalho de formar alunos

Jetrados?

5. Na pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, percebemos uma relevante situagio:
muitos alunos chegam ao final do 3° ano seni desenvolver, a contento, a leitura. a escrita e

consequentemente, o letramento em sua forma plena. Quais fatores ocasionam este quadro?

6. Aponte as inictativas e/ou possiveis procedimentos para que a situagdo descrita no item anterior

sela contornada a curto ou longo prazo.

UESPI
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