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RESUMO

O presente trabalho monogréfico € resultado de uma pesquisa realizada com professoras de
uma Escola Municipal localizada na cidade de Parnajba-Pl, com o intuito de avaliar a
implementacfo de préticas pedagégicas que favoregam o desenvolvimento da linguagem oral
de criangas matriculadas nas séries iniciais do Ensino Fundamental da rede publica. A partir
disso, buscou-se conhecer quais priticas sdo adotadas e se elas favorecem nesse processo.
Para a obtengéo dos dados desta pesquisa, foram utilizados questionarios contendo perguntas
abertas, aplicados aos docentes, com o objetivo de analisar a prética de ensino da linguagem
oral usada em sala de aula. O estudo fundamentou-se nos seguintes autores: Capellini e
Oliveira (2003), Serafini (2003), Friedmann (2005), Marcuschi (2005), Scarpa (2006),
Vanoye (2007), Carvalho (2008), Miralha (2008), Antunes (2009), Marques (2011) entre
outros. A partir dos resultados, pode-se destacar que as professoras utilizam atividades como
leitura de textos, narrativas feitas pelas criangas, lendas, teatro, jogos, brincadeiras, musica,
entre outras. Desse modo, essas informagdes tornam-se respeitaveis, pois mostram a
importincia da utilizagfio de praticas pedagégicas diversificadas que favore¢am o aprendizado
da linguagem oral. Apontam, ainda, o grande valor que novas pesquisas possuem pata
corroborar os dados apresentados neste trabalho, a fim de melhorar a educagfio nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, nfio s6 da cidade de Parnaiba-PI, mas de virias outras
localidades que apostam na importincia dessas préticas para uma educagio de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem oral. Praticas pedagdgicas. Docente.



ABSTRACT

This monographic work is the result ofresearch conducted with teachers from a local
school in the city of Parnaiba-Pl, in orderto ecvaluate the implementation of pedagogical
practices that promote oral language developmentof children enrolled inearly grades of
elementary school network public. From this study sought to discover which practices
are adopted and whether they favor this process. To obtain the data used in this study were
questionnaires containing open-ended questions applied to teachers in order to analyze the
practice of tecaching oral language used inthe classroom. The study was based on the
following authors: Capellinie  Oliveira (2003), Serafini (2003),  Friedmann (20053),
Marcuschi (2005), Scarpa (2006),  Vanoye (2007),  Carvalho (2008),  Miralha (2008),
Antunes (2009), Marques (2011) among others. Based on the results can be noted that the
teachers use activities such asreading texts, narratives madeby children, legends,
drama, games, jokes, music and more. This way, this information become respectable they
show the importance of using diverse teaching practices that promote the learning of oral
language. It also identifieshow much value have new researchto corroborate the
data presented in this paper in order to improve education in the early grades of elementary
school, not only the city of Parnaiba-PI, but several other locations who beton the
importance these practices to a quality education.

KEY WORDS: Oral language. Pedagogical practices. Teacher.
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INTRODUCAO

A lingua € o instrumento constituido, social e historicamente, pelas intera¢3es entre
os individuos, constantemente reconstituida, visto que os homens continuam interagindo
verbalmente, transformando-se e transformando tudo & sua volta, inclusive a lingua. Ela é o
conjunto de simbolos, resultantes de muitas interages realizadas para compreender 0 mundo
e tudo o que nele existe.

Por esse motivo, constata-se que o homem constitui-se pela linguagem por meio dos
simbolos e das interagdes verbais existentes. Nesse sentido, a linguagem ¢ mais dindmica que
a lingua, pois é por intermédio do domfnio da lingua que o individuo consegue estabelecer
uma comunicagio. Portanto, lingua e linguagem s@o atividades existentes apenas durante as
interacdes verbais humanas.

E sabido que a escola e a prética pedagdgica utilizada pelo professor t&m um papel
decisivo na maneira de como o docente idealiza o ensino da linguagem. Essas praticas podem
contribuir de modo positivo ou até mesmo negativo no desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, levando-os a0 sucesso ou ao fracasso.

Torna-se importante entender o que todos os interlocutores envolvidos nas aulas
(professores ¢ alunos) pensem sobre os tipos de linguagem usados em todos os interesses nas
quais os individuos interajam para que, assim como nas interagdes verbais ocorridas na
sociedade, na escola seja oportunizada ndio sé assimilagiio de sistemas linguisticos ja
existentes, mas a construgfio da lingua, da linguagem e dos préprios interlocutores.

Participar de variadas situa¢des de comunicagio oral, interessar-se pela leitura de
historias e ter contato com livros e revistas sfio alguns dos objetivos expressados pelos
RCNEIs a fim de que a crianga possa desenvolver a habilidade da linguagem. Nesse contexto,
espera-se que escola oferega meios para a implantagio dessas atividades no intuito da
ampliagio gradativa das possibilidades de comunicag#o e expressdo.

Com a certeza de que a aquisicdo ¢ o desenvolvimento da linguagem sio de
fundamental importdncia tanto para a vida social da crianga quanto para seu sucesso enquanto
estudante, essa pesquisa tem como propdésito conhecer as praticas pedagégicas utilizadas no
processo de desenvolvimento da linguagem oral das criangas apresentadas pelas professoras
de uma escola de ensino fundamental da rede ptiblica, localizada na cidade de Parnaiba-PI.
Para tanto, foram utilizados questiondrios contendo perguntas abertas com a inten¢do de

colher os dados inerentes a essa pesquisa.
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A presente pesquisa torna-se importante para evidenciar a realidade sobre as praticas
docentes adotadas no desenvolvimento oral das criangas matriculadas na rede municipal de
ensino. Com isso, pode-se¢ mostrar o valor que as priticas pedagégicas constituem no
desenvolvimento da oralidade dos alunos e assim, apontar novas estratégias para o ensino de

qualidade.

PROBLEMATICA

As criangas que, por algum motivo, tiveram ou ainda tém deficiéncia nas préticas
pedagb6gicas de desenvolvimento da linguagem adquirem uma incapacidade de planejar,
organizar, regular e expressar o que sabem a fim de informar a outros. Consequentemente,
esses alunos podem sair prejudicados em suas opgdes vocacionais, assim como em sua vida
pessoal.

Uma das priticas pedagégicas utilizadas para se trabalhar o desenvolvimento da
linguagem oral € a implantagiio de recursos textuais, como por exemplo, textos literarios,
textos com histérias infantis, textos jornalisticos € até mesmo receifas que auxiliam e induzem
na formagfo da linguagem.

A leitura, durante alguns anos, era usada apenas como suporte para aulas de
gramdtica, entretanto, com a revolugio tecnoldgica, foram ampliadas as oportunidades, assim
como também a necessidade da implantacfo de recursos para facilitar o ato de ler, sendo a
leitura utilizada para outros fins nfo menos importantes.

E nesse sentido que nota-se que para ler ndo basta memorizar os simbolos da escrita,
¢ preciso que haja a codificagio e decodificagdo da informagfio. O contetido advindo da
leitura € utilizado no desenvoivimento das fungBes cognitivas e nas operagBes mentais, como
na identificagBo, analise, sele¢do, organizagfio, comparagdio, diferenciagiio, assim como
também para representar, levantar hipoteses entre outras operagSes que beneficiardo a crianca
durante toda a sua vida (SOUSA, 2011).

A linguagem oral se desenvolve quando a crianga participa de atividades junto a
pessoas que j4 dominam esse conhecimento ¢ ainda, aprendem a ler quando acham que estso
preparadas. Nesta perspectiva, novos estudos realizados apontam que quanto mais préximas

as praticas pedagoégicas estiverem das préticas sociais, mais sentido verfio as criangas nas



13

atividades relacionadas & linguagem, podendo estabelecer relagSes que desenvolverfio sua
imaginagfo, tornando-as produtoras de cultura.

Dessa maneira, ressalta-se a importincia das praticas pedagégicas quanto ao
processo de desenvolvimento da linguagem oral, sendo levantados vérios questionamentos em
relagdo a essas praticas em uma realidade mais proxima. Este trabalho monogréfico envolve
um questiondrio que indaga como estd o processo de desenvolvimento da linguagem oral nas
séries iniciais do Ensino Fundamental na cidade de Parnaiba — P1, quais as praticas utilizadas
pelos docentes nesse processo e ainda, como a escola auxilia no desenvolvimento da

linguagem oral dos seus alunos?

OBJETIVOS

A determinagdo dos objetivos caracteriza o propésito, ou seja, a intengdo do
pesquisador ao propor a pesquisa. S3o por meio dos objetivos que serdo informadas quais as
propostas, ou methor, quais os planos do projeto, quais os resultados que se pretende alcangar
ou qual a contribuigiio da pesquisa. Para este trabalho, a elaboragfo do questiondrio e sua
aplicagio no campo do estudo foram direcionadas a partir da finalidade de conhecer a
realidade das préaticas docentes no que concerne o desenvolvimento da linguagem oral nas

séries iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivo Geral

s Investigar como € desenvolvida a linguagem oral dos alunos das séries iniciais do

Ensino Fundamental na cidade de Parnaiba — PL
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Objetivos Especificos

¢ Comprovar a implantagio de préticas pedagdgicas que propiciam o desenvolvimento
da linguagem oral das criangas das s€ries iniciais do Ensino Fundamental;

¢ Identificar as praticas docentes que possibilitam o desenvolvimento da linguagem oral
das criangas em sala de aula;

¢ Analisar se a pratica adotada pelo docente favorece o desenvolvimento da linguagem

oral dos alunos.

JUSTIFICATIVA

Nas mais variadas praticas ao longo do desenvolvimento da crianga, desde seu
nascimento, a linguagem oral estd presente e thes permite comunicar suas ideias, seus
pensamentos € as suas intengdes, sendo elas as mais diversificadas. Essa interagio entre os
seres propicia o aprendizado e a compreensdo da linguagem oral (SOUSA, 2011). A
linguagem, portanto, € um rico ¢ poderoso instrumento simbolico que pode ser estudado e
compreendido.

Levando em conta a ideia de aprendizado da linguagem, pode-se verificar que a
préitica de cada professor pode mudar de acordo com sua experiéncia € com os principios que
o norteia, mas que apesar de todas as dificuldades, cabe ao docente dominar a teoria € crer na
sua capacidade de desenvolver um bom trabalho de ensino. Neste sentido, € importante que o
professor conhega as varias maneiras de se trabalhar a linguagem, a fim de favorecer o avango
do aluno quanto ao nivel de aprendizagem.

Uma questiio que € considerada hd muitos anos consiste na ideia de que o processo
de aprendizado est totalmente vinculado & escola e, para isso, foram criados meios didaticos,
como cartithas, para o auxilio nesse processo. Entretanto, o que se observa € que a crianga
aprende a ler nfio por causa desses programas prontos de ensino, mas por que os docentes
desenvolvem atividades e com elas conseguem fazer com que as criangas impliquem um
sentido no que estdo aprendendo. Cabe ao professor estar atento as formas de como trabalhar

a linguagem oral com seus alunos, de maneira que eles se tornem interessados em aprender.
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Miralha (2008) em sua pesquisa observa um ponto muito importante quanto ao

processo de aprendizagem e desenvolvimento da linguagem:

A pritica pedagégica desenvolvida pelos professores estd diretamente
relacionada a seus conceitos, valores, necessidades, interesses, histérias de
vida pessoal e profissional. Construgdes sociais e nfio apenas individuais.
Estd relacionada ainda a uma formacao inicial e continuada que ndo prevé a
valorizaciio das diferencgas, que em grande parte, reforga as ideias de que
todos devem aprender no mesmo ritmo, no mesmo tempo e da mesma forma,
padronizando a construgfio do conhecimento, pouco considerando seu carater
individual. (MIRALHA, 2008, p. 21)

Com base no contexto da importéncia do desenvolvimento da linguagem oral e no
papel exercido pelos docentes nesse processo, quando da utilizag3o das praticas pedagdgicas,
a presente investigagio pretendeu analisar de maneira particular o desenvolvimento da
linguagem oral nos alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental no que diz respeito a
essas préticas.

A principio, 0 interesse maior em pesquisar sobre o tema veio do momento em que
se detectou a realidade apresentada no local de trabalho da pesquisadora em que uma crianga
apresentava dificuldades em expressar suas necessidades. A partir disso, surgiu a curiosidade
de investigar sobre a realidade de como estdo sendo desenvolvidas as praticas pedagdgicas
para desenvolver a linguagem oral, ou seja, houve a necessidade de saber se as atividades
executadas estiio fazendo com que as criangas desenvolvam a oralidade, ou melhor, se essas
criangas estdo conseguindo se expressar com clareza.

Além do exposto, 0 que se espera dessa pesquisa & a contribuicio na melhoria do
processo de aprendizagem da linguagem oral, fazendo com que os docentes avaliem suas
praticas pedagdgicas e observem se elas estdo reforgando o desenvolvimento da linguagem

oral das criangas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacdo incessante por explicagles verdadeiras para a relagio entre os fatos,
sejam eles naturais ou sociais, é orientada por um caminho ordenado de etapas que visam

chegar as respostas dos questionamentos que motivaram a pesquisa (PADUA, 2004).



16

Os procedimentos metodoldgicos referem-se & pratica instrumental, ou seja,
propriamente 2 pritica de pesquisar, sendo esses procedimentos, um conjunto de técnicas que
permitem o desenvolvimento da pesquisa. Essas técnicas auxiliam e possibilitam a construgio
do conhecimento.

E por meio do método que ser4 definido onde e como se daré o desenvolvimento da
pesquisa. A populagio ou amostra serd definida, além do espago, instrumentos, a coleta de
dados, a forma como pretende tabular e analisar seus dados, entre outros fatores que serfio
utilizados no estudo.

Tomando como base esses conceitos, utilizou-se para o desenvolvimento desta
pesquisa 0 método da observaglio e da entrevista. A observagdio utiliza os sentidos na
obten¢do de dados da realidade, como ver, ouvir, examinar fatos ou fendmenos. Para que se
torne um instrumento valido, precisa ser controlada e sistemética, o que implica um
planejamento cuidadoso. O pesquisador, neste trabalho, observou de forma direta, ou seja, o
pesquisador acompanhou in loco as experiéncias didrias dos sujeitos, tentando apreender o
significado que eles atribuem & realidade.

Em relagdo a entrevista, que representa um dos instrumentos mais usados e bésicos
para a coleta de dados, foi aplicada aos sujeitos da pesquisa por meio de perguntas abertas
para que eles expressassem suas opinides de maneira que se sentissem livres. A vantagem da

entrevista esta na captagio direta da informagfio que se deseja obter.

ESTRUTURA DO TRABALHO

A monografia esté construida da seguinte maneira:

No capitulo I, sera abordada a maneira pelo qual se desenvolveu a pesquisa, ou seja,
os procedimentos metodolégicos que nortearam a elaboragio da mesma. Trata, ainda, da
pesquisa qualitativa e dos instrumentos e procedimentos adotados para a concretizagio do
estudo.

No capitulo II, sera verificada a explanagio dos conceitos importantes acerca da
tematica da linguagem, abordando as consideragdes a respeito de como se di o seu
desenvolvimento, principalmente sobre o papel dos docentes nas praticas que auxiliam o

desenvolvimento da linguagem oral das criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental.
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O capitulo IIT aponta os dados obtidos por meio da pesquisa e complementa com sua
analise, sendo apresentadas as discuss3es a respeito do tema e que corroboram ou discordam
do que se conseguiu obter na coleta de dados. Os dados da observag3o e da entrevista com as
professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental da escola estudada serfio confrontados a
fim de se conhecer a realidade e as informagGes acerca das priticas pedagégicas utilizadas no
desenvolvimento da linguagem oral dessas criancas.

Ao findar esta pesquisa, apresentam-se as consideragSes finais, que abordam de
maneira geral a temética desta pesquisa e as conclusBes obtidas por meio dela, a fim de se
conhecer a forma como os docentes pesquisados trabalham o desenvolvimento da linguagem
oral com as criangas e, com isso, buscar implantar essas praticas em locais onde nfio existem
ou até mesmo melhora-las no intuito de promover o desenvolvimento oral e uma educagio de

qualidade para esses alunos.
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CAPITULO I
METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capfitulo serd abordada a maneira pelo qual se desenvolveu a pesquisa, ou seja,
os procedimentos metodoldgicos que nortearam a elaboragdo desta pesquisa. Trata, ainda, da
pesquisa qualitativa ¢ dos instrumentos ¢ procedimentos adotados para a concretizagdo do

estudo.

1.1 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO — PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa ¢ um conjunto de agdes elaboradas com a finalidade de encontrar a
solugdo de um dado problema; € o processo pelo qual se dd o desenvolvimento do método
cientifico, com o objetivo de desvendar as respostas por meio da utilizagdo de procedimentos
cientificos. Ela ¢ realizada quando ha algum problema que se necessita de informagdes para
soluciona-lo (TARTUCE, 2008).

Em relagdo a classificagBo das véarias formas de pesquisa, tem-se uma das formas
cldssicas que seria a pesquisa qualitativa. Nela, considera-se que exista uma relagdio dindmica
entre o real e o sujeito, onde as interpretagBes dos fendmenos, as atribui¢des dos significados
sdo essenciais nos processos inerentes a esse tipo de pesquisa. O ambiente € a fonte de coleta
dos dados.

A pesquisa qualitativa € considerada descritiva, visto que descreve ndo s6 a
aparéncia, mas descreve também a particularidade do fendmeno. Entretanto, além da
descrigdo, ela busca saber o porqué do fendmeno, qual sua origem, € quais as suas
consequéncias para a vida humana. Com isso, admite-se que a pesquisa qualitativa ¢ a busca
pela explicaciio do objeto em estudo e nfo pela confirmagio de alguma teoria (CARVALHO,
2008).

Para Neves (1996) esse tipo de pesquisa costurna ser direcionado durante todo o seu
desenvolvimento e nfio procura enurnerar ou medir 0s eventos observados, ndo se utiliza de
métodos estatisticos, o seu enfoque principal é amplo e parte de uma perspectiva, consistindo
da obtengdo de dados descritivos mediante contato do pesquisador com o ambiente a ser

pesquisado. Desse modo, € frequente a busca do entendimento dos fendmenos estudados.
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Ele aponta o conjunto de caracteristicas que comp8em a pesquisa qualitativa as quais
incluem:

a) 0 ambiente natural como fonte direta de dados ¢ o pesquisador como instrumento

fundamental;

b) o caréter descritivo;

¢) o significado que as pessoas ddo s coisas e 4 sua vida como preocupagio do

investigador;

d) enfoque indutivo.

Desse modo, o que se observa ¢ que a pesquisa qualitativa abriga uma modulagfo
seméntica € atrai uma combinagfo de tendéncias que se aglutinaram. Pode ser designada pelas
teorias que a fundamenta: fenomenolégica, construtivista, critica, etnometodologica,
interpretacionista, feminista, pés-modernista; podem, também, ser designadas pelo tipo de
pesquisa: pesquisa etnografica, participante, pesquisa-a¢do, histéria de vida entre outras
(CHIZZOTTI, 2003).

Em uma pesquisa de base qualitativa, o niimero de sujeitos que virdo a compor o
quadro das entrevistas dificilmente pode ser determinado a principio, ou seja, depende da
qualidade das informagdes obtidas em cada depoimento, assim como da profundidade e do
grau de recorréncia e divergéncia destas informag¢Ses. Dessa maneira, enquanto estiverem
aparecendo pistas que possam indicar novas perspectivas a investigagio em curso as
entrevistas devem continuar sendo realizadas.

Ao se analisar esse contexto, optou-s¢ para compor este trabalho a pesquisa
qualitativa, a qual se baseou na necessidade de abordar os aspectos qualitativos ¢ descritivos
do fendmeno observado na coleta de dados. A andlise buscou considerar os detalhes
particulares e as varias dimensdes e determinagdes envolvidas na observag#o dos fatos. Desse
modo, esta pesquisa procurou conhecer e compreender quais as priticas pedagdgicas que os
professores acreditam serem favordveis ao desenvolvimento da linguagem oral das criancas

matriculadas nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

1.2 COOPERADORAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA INVESTIGACAOQ

A coleta de dados foi realizada na Escola Municipal “Recreagio Boa Esperanga”,

onde foram entrevistadas as professoras que comp@dem o quadro de docentes do Ensino
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Fundamental. Nesta pesquisa, o foco central esteve na pratica adotada pelas professoras no
que se refere as praticas adotadas dentro da sala de aula que auxiliam no desenvolvimento da
linguagem oral dos alunos. Dessa maneira, colaboraram com este estudo, 04 (quatro)
professoras da escola acima citada, selecionadas aleatoriamente, as quais serdo designadas

nesta pesquisa com a sequéncia de letras do alfabeto, conforme mostra o quadro I.

FORMACAO TEMPQ DE

COLABORADORES IDADE ac ADEMIC A _PROFISS, Ao

(. Professoraih i - 69 anos..
ProfessoraB _

Professora D 36 anos Pedagogla 14 anos

Quadro 1. Perfil das professoras colaboradoras desta pesquisa.
Fonte: Questiondrio aplicado as respectivas professoras.

1.3 ESCOLA CAMPO DE ESTUDO

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal “Recreagdo Boa Esperanga”, uma
institui¢iio da rede municipal de ensino, localizada na Rua Anhanguera, n° 1385 Bairro Boa
Esperanca, na cidade de Parnaiba, Estado do Piaui, atendendo a clientela do Ensino
Fundamental do 1° ao 5° ano ¢ a EJA — Educagiio de Jovens e Adultos. Seu horario de
funcionamento é de 07h00min as 11h00min pela manhi, 13h00min as 17h00min 2 tarde ¢
18h30min s 21h20min & noite. A institui¢io de ensino foi fundada em 03 de margo de 1968,
pelo idealizador Frei Jodo Pedro, natural de Parnaiba.

H4 algum tempo a escola funcionava na capela de Santa Cecilia, propriedade da
Paréquia de Sio Sebastiio, numa lavanderia, que antes era utilizada como sala para cursos de
corte e costura, bordado e pinturas em tecidos. A partir desta realidade, o Doutor Jo#o Silva
Filho e a comunidade resolveram por em funcionamento a primeira sala de aula, formada por
uma turma de 25 alunos pela professora Dalva Alencar.

Atualmente, a escola funciona sob a diregio das professoras Marilene Marques de
Oliveira (diretora titular) e Maria José Veras Pereira (diretora adjunta). A institui¢do dispde
de uma infraestrutura fisica regular, distribuida em 05 (cinco) salas de aulas pequenas, 01
(uma) secretaria, que também funciona como sala de professores, 03 (irés) banheiros sendo

que um deles funciona dentro da cantina, ndo possui refeitério, porém possui 01 (uma)
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cantina, 01 (um) depdsito para merenda e material didatico e 01 (um) salfio que funcionou a
antiga capela de Santa Cecilia, onde s3o realizados os eventos da escola.

Dentre os recursos disponibilizados na escola, incluem 05 (cinco) mesas para os
professores, 157 (cento e cinquenta e sete) carteiras, sendo bem conservadas, 01 (uma)
televisio, 01 (uma) geladeira, 01 (um) freezer, 01 (um) fogio industrial, 01 (um) aparelho de
som, 01 (um) aparelho de DVD, 03 (trés) armérios de ago, 01 (um) mimeégrafo, 01 (uma)
méquina copiadora, 01 (um) microcomputador com impressora, utensilios de cozinha préprios
para atenderem as necessidades da escola, € uma ampla quantidade de livros fornecidos pelo
MEC.

O corpo pedagogico e administrativo da instituigio € composto por 11 (onze)
professores com formagdo superior incompleta (cursando), completa e pés-graduagio, 01
(uma) diretora titular e 01 (uma) adjunta, 01 (uma) supervisora, 01 (uma) coordenadora, 01
(uma) secretaria e 02 (duas) auxiliares com formagio em Ensino Médio, 03 (trés) vigias
também com Ensino Médio, 05 (cinco) zeladoras com Ensino Fundamental e 01 (uma)
merendeira, com formacio leiga.

Atualmente, a escola conta com o corpo discente formado por 98 alunos, no
periodo da tarde, sendo oriundos de classe social baixa, muitos residem nas proximidades da
instituigdo escolar. Apesar de serem criangas e adolescentes simples, encontra-se no olhar um
anseio muito grande de aprender e descobrir novos conhecimentos.

A escolha dos livros didaticos € realizada pelos professores da escola e depois,
encaminhados para a Secretaria de Educagdo, onde é realizada uma 2° revisfio. Em seguida, é
feita uma pesquisa no mercado e se o livro for aprovado pela grande maioria este é adotado.
Percebe-se que uma grande parcela da escola preocupa-se em garantir os direitos e deveres de

alunos ¢ demais funciondrios, favorecendo assim uma aprendizagem significativa.

1.4 OBSERVACAO

Em conceitos gerais, a observagio implica na aplica¢fio atenta dos sentidos fisicos a
um objeto, a fim de adquirir dele um conhecimento claro e preciso. Entre os tipos de
observagio destacam-se a assistematica (em que n@io ha planejamento para ser executada), a

sistematica (com planejamento prévio), a niio participante (a qual o observador nio se
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envolve), a participante (h4 participagfo do observador), aquela realizada em equipe € ainda
aquela realizada em ambiente laboratorial (CHIZOTTI, 1995).

Segundo Barbosa (1999) a observagiio é um método de coleta de dados que requer a
atuag@io de observadores capacitados a fim de se obter determinados tipos de informagdes
sobre resultados, processos, impactos, entre outras fontes. Essa observagfo pode ser realizada
nas fases primérias do projeto ou até mesmo antes de seu inicio, entretanto, com carater nio
estruturada, ou melhor, realizada de maneira apenas informal.

O método de observagiio em pesquisas educacionais permite a aproximagio tanto do
observador/pesquisador quanto do objeto que estd sendo estudado. Desse modo, o
desenvolvimento da pesquisa se deu a partir da observagio da relagfio professor-aluno em sala
de aula. As situagSes observadas sfo rclacionadas a aspectos tais como: as praticas
pedagdgicas adotadas em sala de aula; a forma como os alunos recebem essas praticas; a
avaliagiio dos professores em relagfio ao apoio dado pela escola para as préticas adotadas
pelos educadores € como os pais entdo envolvidos para auxiliar no desenvolvimento oral das

criangas.

1.5 ENTREVISTA (QUESTIONARIO)

Conforme relata Ruiz (2006), a técnica de questionario tem a vantagem de amplificar
um grande nimero de entrevistados garantindo um nimero representativo para validar a
pesquisa. Devem vir apresentados de forma clara todos os itens de tal modo que o informante
possa responder com preciso ¢ sem ambiguidade as questdes propostas. E importante que se
esclarega inicialmente a seriedade, a importincia da pesquisa e, principalmente, a maneira
correta de preenché-lo.

De acordo com as fontes literarias, o questiondrio foi aplicado as professoras, as
guais puderam expressar suas Mais variadas opinides por meio das perguntas abertas
presentes no instrumento. A partir dele, foram coletados dados importantes a respeito da
tematica abordada nesta pesquisa, explanando a realidade das praticas pedagégicas adotadas
no desenvolvimento da linguagem oral de alunos do Ensino Fundamental, observada nio sd

em apenas uma escola, mas em varias outras existentes na cidade de Parnaiba-Pl.
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1.6 CATEGORIAS DE ANALISES

Com a observagho e a aplicagiio dos questiondrios, foi possivel a coleta de dados
importantes para o estudo da realidade do desenvolvimento da linguagem oral de criancas
matriculadas no Ensino Fundamental, que posteriormente foram analisados e interpretados
conforme as categorias apresentadas a seguir, as quais incluem:

¢ As praticas utilizadas pelos docentes em sala de aula para desenvolverem a

linguagem oral de seus alunos;

* Os momentos os quais s%o realizadas as praticas de linguagem oral;

* O apoio da escola para o desenvolvimento dessas praticas;

* A avaliagio do professor em relagio ao desenvolvimento linguistico de seus

alunos;

* O apoio dos pais & escola, ao professor ¢ ao aluno no que diz respeito o

desenvolvimento da [inguagem oral de seus filhos.
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CAPITULO I
CONSIDERACOES IMPORTANTES SOBRE A LINGUAGEM ORAL

No presente capitulo serd verificada a explanagio dos conceitos importantes acerca
da temdtica da linguagem oral, abordando as consideragbes a respeito de como se d4 o seu
desenvolvimento, principalmente sobre o papel dos docentes nas praticas que auxiliam o

desenvolvimento dessa tinguagem das criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 ALINGUAGEM COMO INSTRUMENTO NA COMUNICACAO

O meio pelo qual os seres humanos se comunicam, se expressam ou trocam
informagSes ¢ denominado de linguagem. Existem muitas formas de linguagem e & mais
utilizada entre elas usa como objeto a palavra, a qual ¢ denominada de linguagem verbal,
entretanto, outros tipos 580 do mesmo modo necessarios para a comunicagfo e relacionamento
entre 0s seres humanos, os quais incluem a linguagem simbdlica e ndo verbal, ¢ que sio
apresentadas por meio de imagens, sons, toque, cheiros, sabores entre outros (FRIEDMANN,
2005).

Antunes (2009) define que:

(..) a linguagem & o suporte, a mediagio pela qual tudo passa de um
individuo a outro, de um grupo a outro, de uma geragfo a outra. E também o
meio pelo qual se criam e se instauram os valores que ddo sentido a todas as
coisas, inclusive ao préprio homem. (ANTUNES, 2009, p. 22)

Cagliari (2002) aborda que, € por meio da linguagem, que se pode convencer ¢ outro,
fazer promessa, ameaga, mentir, que se podem confortar as pessoas ¢ aliviar suas dores. Desse
modo, € com o uso da linguagem verbal e ndio verbal que se estabelecem os direitos e 0s
deveres e as influéncias sobre o outro ou os outros, ou seja, a linguagem € um instrumento
humano de amplo valor, e para isso, € preciso saber usé-lo.

Melo (2000) traz uma vis#o conservadora sobre o que seria a linguagem e afirma:

A linguagem € um instrumento de comunicagio — esta concepgio esta ligada
a teoria de comunicagiio gue vé a lingua como cédigo que é regido por regra,
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capaz de transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor. Esse
codigo para ser entendido, precisa ser previamente pré-estabelecido. Niio ha
troca de sentidos, somente troca de informagles. Essa concepgio
compreende a lingua apenas com o seu funcionamento, interno — separa a
lingua do homem ¢ do seu contexto social. (MELOQ, 2000, p. 2)

Dessa forma, a linguagem mostra-se como um sistema finito de principios e regras
que admitem ao falante codificar significados em sons e ao ouvinte decodificar sons em
significado. Entretanto, esse sistema tem a caracteristica de ser imensamente e infinitamente
criativo, possibilitando ao falante ¢ ao ouvinte criar e entender um conjunto infinito de novas
sentengas gramaticais (GERBER, 1996).

Viérios estudos foram desenvolvidos a partir do momento em que se deu a
compreensdo do fendmeno linguistico como atividade do homem, utilizada na interagio entre
eles, o que desenvolveu o interesse de entender qual o sentido que os interlocutores
pretendiam conseguir com as palavras, além de fatores relevantes que abordam o discurso ¢ o
texto como préticas que asseguram a interagdo verbal entre os individuos (ANTUNES, 2009).

Ao se observar o ambiente em que estd inserido o individuo, € comum e notdria a
presenga das diversas formas da linguagem, sejam em placas presentes nas ruas, em
sinalizagOes, jornais, revistas, entre outras fontes que permitern a materializacio das
expressdes advindas dos mais variados pensamentos humanos.

Para que ocorra alguma forma de comunicagfio, € necessirio que alguns elementos
estejam presentes nesse meio, ou seja, a comunicagdo € fundamentada na presenca de um
emissor, isto &, aquele que codifica e emite a mensagem; o destinatario, ou aquele que
decodifica e recebe a mensagem; o meio pelo qual se veicula a mensagem, que é denominado
de contato; um conjunto de simbolos utilizados na transmissdo e na recepgio da mensagem,
ou seja, um codigo; o referente ou contexto; e a propria mensagem, ou melhor, o conteido
transmitido pelo emissor (TERRA et al., 2002).

Outros autores, a exemplo de Emile Benveniste, definem a linguagem como um
sistema de signos que remete claramente a funclio da linguagem que &, de fato, a de
comunicagio. Este sistema de signos diz respeito a um conjunto de elementos que sfo
interligados entre si formando um contexto significativo (VANOYE, 2007).

Vanoye (2007), em seus pensamentos, observa que a linguagem € bem complexa e,
para que haja comunicagdo, é necessirio que seja levada em consideragio a ideia de que a
linguagem existe em niveis, ou seja, torna-se imprescindivel a constatagdo dos niveis de

linguagem. Pode-se observar, a exemplo, que existe uma diferenga importante entre a lingua
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falada e a lingua escrita ¢ ainda, que dentro destas linguas existem subclassificagdes que
permitem o conhecimento profundo acerca da linguagem como um todo.

As definigSes dos niveis de linguagem se estabelecem por intermédio de critérios
variados que se apoiam em critérios tais como socioculturais e diferengas de situagfio, mas,
em geral, a lingua escrita € bem mais elaborada que a lingua falada.

Além dos niveis de linguagem, a comunicagio conta com clementos implicados na
significagfio da linguagem em meio a suas fungBes. Ao todo, sio seis fungdes de linguagem e,
conforme aborda Vanoye (2007), incluem:

a) fun¢do expressiva — corresponde, ou melhor, exprime a atitude do emissor da

mensagem, o que demonstra que tude o que € mencionado na mensagem reflete a

personalidade do emissor.

b) fungfio conativa — diz respeito 4 orientacdo do emissor dada ao destinatirio, ou

seja, as ordens emitidas expressadas em sentengas como “sente-se”, “saia”, entre

outras.

c¢) fungfo referencial — na mensagem, corresponde a tudo o que se remete aos

referentes situacionais ou textuais.

d) fungfo féitica — centrada no contato, isto é, o que na mensagem serve para

estabelecer ¢ contato, ou mesmo para manter ou cortar este contato compete essa

fun¢io, manifestando o desejo ou a necessidade de comunicag#o.

e) fun¢do metalinguistica — ¢é o que na mensagem serve para explicar ou conceituar o

cddigo utilizado pelo emissor.

f) funglo poética — evidencia o sentido da mensagem, por meio do jogo de sua

estrutura, ritmo e sonoridade, sem, no entanto, estar presente somente em poesia,

sendo observada frequentemente em discursos politicos, por exem;;lo.

Ao se apresentar a lingua e linguagem como lugar de interagfo entre interlocutores,
mais elementos precisam ser levados em considerag8o que apenas o codigo, a estrutura formal
da lingua, ou o que o locutor — 2 que, independentemente da teoria abordada no momento,
também se denomina autor — pensa e sabe sobre o assunto a ser organizado em forma de texto
(CARVALHO, 2008).

Segundo Britto (1997), algumas condi¢Ses estdo presentes para que haja interagdes
de linguagem, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, como: ter uma necessidade para
escrever, ou seja, ninguém escreve um texto, fora da sala de aula, sem ter uma razio para
fazé-lo; ter alguém para quem dizer, um interlocutor real, com o qual o autor queira

estabelecer algum tipo de comunicagfio e sobre o qual queira agir; e olhar para a linguagem
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como a instituigiio que fard a media¢do entre 0 mundo € o homem e ndo apenas como um
cédigo pronto que, ao ter suas regras obedecidas, garante o sucesso da produgio textual.

Conforme aborda Travaglia (2002), o homem se compde pela linguagem, e transmite
a importincia de que a lingua é uma prética social que ocorre entre sujeitos que compartilham
o processo comunicativo. A lingua, além de representar o pensamento humano ¢ ser um
instrumento de comunicag@o, € o lugar de interacdo social. O que acontece € que o individuo
ndo apenas externa pensamentos ou organiza a fala através de um codigo para a mensagem ser
decodificada pelo receptor, mas também realiza ages, atua sobre o interlocutor.

Por esse motivo, € necessdrio que se entenda que a lingua se realiza pela linguagem,
enquanto aquela € o sistema, esta é a movimentagdo desse sistema em fungio do ato de se
comunicar. Portanto, a linguagem é um lugar de interagdo humana, de interagio comunicativa
pela fabricagiio de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada circunstincia de

comunicagdo € em uma situagio sécio-histérica e ideoldgica.

2.2 AQUISICAO E DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL

Para Capellini ¢ Oliveira (2003):

Os estudos sobre o processo de aquisi¢io de linguagem apresentam varias
correntes com diferentes concepgdes. Alguns, valorizam a aglo
comunicativa da linguagem da crianga; outros, a forma da linguagem; outros
0 seu conteudo; e, finalmente, os correlatos anatdmicos e fisioldgicos da
linguagem (CAPELLINI E OLIVEIRA, 2603, p. 114).

Leigos ¢ estudiosos nas mais variadas linhas de pesquisa sobre o desenvolvimento da
linguagem, sempre exploraram as manifestagdes da linguagem da crianga. As mostras
imperfeitas ¢ primitivas do que seria o inicio da formagdo da linguagem na crianga tém sido
registradas ao longo dos séculos. Scarpa (2006) aponta um fato histérico relacionado com

essa tematica:

Herédoto, por exemplo, narra que, no século VII a.C., o rei Psamético do
Egito ordenou que duas criangas fossem confinadas desde o nascimento até a
idade de dois anos, sem convivio ¢com outros seres humanos, a fim de se
observarem as manifestagdes “lingiiisticas” produzidas em contexto de
privagdo interativa (SCARPA, 2006, p. 203).
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Segundo Fernandes (1998) apud Costa (2011), existem algumas teorias que
fundamentam os estudos sobre a aquisigo da linguagem. A primeira corrente surgiu em 1934,
através de Vygotsky, que preconizou que a interagio social ¢ o instrumento linguistico sio
componentes decisivos para o desenvolvimento cognitivo. Para ele, a fala permite o
conhecimento do mundo e torna-se fundamental para o desenvolvimento cognitivo. Uma
crianga que pode falar tem maior liberdade e independéncia.

A segunda baseia-se no estruturalismo europeu de 1936, tendo como seu principal
representante Jean Piaget. Ele aborda que mesmo antes da crianga ter a linguagem, o cérebro
desenvolve atividades cognitivas devido a uma maturagdo cerebral biolégica. O sujeito nasce
com uma capacidade inata, isto €, uma potencialidade para aprender. Entretanto, ainda serfio
imprescindiveis estimulos advindos do meio em que a crianga esta inserida, para que tenha
um desenvolvimento adequado, no que se refere ao linguistico e cognitivo.

A terceira fundamenta-se no inatismo e teve como seu principal representante Noam
Choamsky em 1966. Este autor aponta que o sujeito nasce com capacidades inatas e cabe ao
meio apenas estimular o potencial linguistico e cognitivo que ja existe.

A partir dos estudos do linguista Noam Chomsky, no final da década de 1950, os
trabalhos a respeito dos processos e mecanismos relacionados & aquisi¢do da linguagem
tomaram um grande impulso. Nesta época era notado que “a aprendizagem da linguagem era
um fator de exposi¢iio ao meio e decorrente de mecanismos comportamentais como reforgo,
estimulo e resposta (SCARPA, 2006, p. 206).

A partir do momento em que se demonstrou que a competéncia linguistica de um
locutor possibilita-lhe a criagdo de todas as frases da lingua que fala, a teoria chomskyana
apontou que a linguagem € um tipo de comportamento humano muito mais complexo do que
até entdo era considerado, levando os estudiosos a pensarem, respeitosamente, sobre as
complexidades do comportamento linguistico (SILVA, 1999).

A aquisi¢io e o desenvolvimento da linguagem derivam da complexidade inerente ao
raciocinio da crianga, o que contesta a autonomia do mecanismo de aquisi¢@io da linguagem
como dominio especifico de conhecimento linguistico, ou seja, a obtengdio da linguagem é
dependente do desenvolvimento intelectual da crianga.

O epistemologo suigo Jean Piaget, tomando como base seus estudos, dita que o
aparecimento da linguagem ocorre na superagio do estigio sensério-motor, por volta dos 18
meses. Contrapondo o modelo inatista, essa aquisi¢do da linguagem € tida como o resultado

da interagdo entre o ambiente e o organismo.
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Vygotsky, psicologo soviético, parte do pressuposto de que os pesquisadores fazem
uma separagdo entre o estudo da origem e o desenvolvimento da fala e o estudo da origem do
pensamento pratico na crianga. Para Vygotsky, fala e pensamento devem ser estudados juntos
e interligados e disserta que ¢ através da fala que se organiza o pensamento (SCARPA, 2006).

O raciocinio de Vygotsky aponta que a lingua € a linguagem sdo aprendidas e
desenvolvidas de fora para dentro, ou seja, € preciso que haja, primeiramente, a interagfio
externa com o0 outro para que o aprendizado se internalize. Analisando essa interac#o,
observa-se que o aprendizado competente se dd na interagHio entre sujeitos com niveis de
desenvolvimento desiguais em que o sujeito em nivel inferior de desenvolvimento esteja
adquirindo o aprendizado e alcance aprender e desenvolver-se com a ajuda do outro.

Silva (1999) aponta que, ainda nos dias atuais, ndo se tem uma explicagio que seja
clara e incontestdvel sobre a aquisigdo da linguagem, mas duas teorias elucidam (cada uma
negando a outra) a germinago da linguagem infantil. Essas duas teorias sfio explanadas a
seguir:

a) O “nativismo” da grande importdncia ao poder inventivo da crianga, ou seja, a

imaginagdo infantil. Desse modo, muito do que ela diz serd produto de uma atividade

criadora, absolutamente espontinea;

b) O “empirismo” declara que a linguagem infantil se forma pela imitacio e nfo pela

imaginagdo.

Ha, ainda,'uma terceira teoria, a conciliatéria que admite uma atividade congénita,
instintiva, involuntdria e ancestral, sem a qual ndo pode haver imitagio. Trata-se da atividade
fisiologica do préprio organismo em desenvolver a linguagem oral.

A anélise da linguagem infantil é considerada levando-se em consideragio a
aquisi¢io da linguagem oral como sendo fase posterior as habilidades pré-linguisticas. As trés
dimensdes da linguagem sfio a forma, que inclui a fonologia ¢ a morfossintaxe; o conteido,
que aborda o Iéxico e a seméntica das palavras e locugdes; € o uso, com as habilidades
pragméticas como regras conversacionais ¢ as fungdes de comunicagio,

Ludlow (1980) e Aram (1991) apud Capellini e Oliveira (2003) descrevem as
dimensGes da linguagem, que sdo aspectos importantes e fundamentais na aquisi¢do da
linguagem normal da crianga, conforme explanagdo que segue:

a) Forma

- Fonologia: refere-se aos sons da fala de uma linguagem e suas regras que sdo

seguidas pelos falantes para a combinag3o ¢ proniincia de uma lingua.
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- Morfossintaxe: compde-se pelos aspectos da morfologia e sintaxe, ou seja, os

morfemas de uma lingua dentro do sistema de regras seguidas pelos falantes, quando

combinadas em frases, resultando na descrigdo das estruturas entre as palavras em
uma sentencga — a representagio do padriio gramatical de uma sentenga.

b) Contetdo

- Léxico: compdem as palavras significadas dentro de uma lingua.

- Semintica: refere-se aos significados em combinagGes nas palavras e frases, dentro

da lingua falada.

¢) Uso

- Habilidades pragmdticas: acontece na linguagem entre o sujeito e outros

significados em situagdes diversificadas em um contexto de relages interpessoais.

Com o passar dos anos, a competéncia linguistica da crianga vai envolvendo a
interagio de muitas habilidades, ou seja, a linguagem serd moldada com o desenvolvimento
das habilidades fonolégicas de maneira sistemdtica, o que se observa quando a crianga tenta
produzir a fonologia do adulto. Além da maturidade fisica, a crianga necessita também da
estruturagio grama:tical das frases, a fim de se conseguir ter uma linguagem emitida sem
esforco (CAPELLINI E OLIVEIRA, 2003).

A aquisicio da lingua verndcula pela crianga independe de qualquer orientagfo
especial, ou seja, 0s pais ou responsdveis podem gastar horas tentando treinar, ou mesmo
forgando a crianga a apreender as informagBes por eles emitidas € podem néio conseguir €xito
algum. As criangas podem aprender uma lingua brincando com outras criancas que a falam o
melhor que podem, apesar de todos os esforgos concentrados dos pais.

Esse aspecto ndo implica que os pais nfo tenham importincia para a aquisicio da
linguagem pela crianga, pelo contrdrio, a presenga deles é de extrema importincia neste
processo, principalmente a figura da mde, que atuard emocionalmente com uma grande
intensidade na psique da crianga que inicia a aquisi¢fio da linguagem (SILVA, 1999).

Pode-se observar ao longo das pesquisas sobre aquisi¢@io da linguagem, que ela €
uniforme na espécic humana e especifica da espécie humana, ou seja, toda pessoa normal
aprende uma lingua humana. Este processo ¢ ainda mais notavel pela relativa rapidez e por
sua perfeigdo.

Quando se tenta analisar uma lingua para ver como funciona, descobre-se ser ela
extraordinariamente complexa, abrangendo principios de organizagfo altamente abstratos.
Ainda assim, nos primeiros anos de sua vida, qualquer crianga consegue dominar pelo menos

um desses sistemas.
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O sistema linguistico dominado pela crianga, além disso, ¢ idéntico para todos os fins
praticos ao sistema empregado pelas pessoas que a cercam. Se a crianga for regularmente
submetida a duas linguas, provavelmente aprendera as duas; ainda mais, conseguird manter os
dois sistemas linguisticos separados, o que em si é também um feito considerdvel.

Levando em conta que a leitura auxilia no processo de aquisigio da linguagem,
estudos anteriores revelam a existéncia de uma relagdo entre consciéneia fonolégica e
aquisiciio da leitura. Eles explicam que “os estigios iniciais da consciéncia fonolégica
contribuem para o estabelecimento dos estigios iniciais do processo de leitura, e estes, por sua
vez, contribuem para o desenvolvimento de habilidades fonolégicas mais complexas”
(CUNHA E CAPELLINI, 2009, p. 57)

A partir disso, confirma-se que enquanto a consciéncia de alguns segmentos sonoros
desenvolve-sc naturalmente, a consciéncia fonémica parece exigir experiéncia especifica em
atividades que possibilitam a identificagiio da correspondéncia entre os elementos fonémicos
da fala e os elementos grafémicos da escrita. O contato com a linguagem escrita também
possibilita o desenvolvimento desta capacidade, assim como esse desenvolvimento auxilia
nos niveis mats avangados de leitura.

E importante ressaltar que a crianga, em meio ao ambiente de sala de aula, pode ndo
acompanhar o processo de desenvolvimento da linguagem oral. O que se observa é que muitas
criangas apresentam dificuldades de aprendizado na leitura em consequéncia de alteragBes
anteriores ao processo de aquisigio ¢ desenvolvimento da linguagem.

Torna-se necessario entender que prejuizos nesse processo podem estar relacionados
ndo a fatores inerentes ao perfil pedagégico estabelecido na escola, mas sim a problemas
fisiolégicos da prépria crianga, como disfungfio neuropsicoldgica, fatores genéticos ou
neurologicos, e que acarretam dificuldades que se refletem na aprendizagem nio s6 da leitura
como também da escrita, por meio de distiirbios especificos de leitura (dislexia) e o distiirbio
de aprendizagem sem retardo mental.

No que diz respeito a aquisigiio da linguagem, na realidade, é admissivel apesar das
deficiéncias fisicas e psicolégicas. Nem mesmo a incapacidade de ouvir, nem a de emitir sons
vocais impedirfo uma crian¢a de dominar um sistema linguistico. No tocante a realidade de
criangas surdas, € evidentemente necessario um treinamento especial, pois um surdo nfio pode
aprender uma lingua ouvindo-a.

Dessa maneira, o que se observa é que as criangas incapazes de usar seus orgdos
vocais para produzir sons vocais podem, no entanto, aprender uma lingua sem dificuldades

especiais. Sdo capazes de abranger perfeitamente uma lingua e podem aprender a comunicar-
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se por escrito como qualquer outra pessoa. A aquisi¢io da linguagem, dessa forma, nio

depende de maneira decisiva da expressdo verbal (SILVA, 1999).

2.2.1 Estagios de desenvolvimento da linguagem

O conceito de estagio ¢ dindmico e ndo estitico, por isso, € importante que se fale
que a sucessdo de estigios ndo acontece de forma linear, ou seja, algumas mudangas podem
ocorrer ao longo da trajetoria do desenvolvimento. De qualquer forma, o desenvolvimento da
linguagem ocorre, com algumas especificidades, de forma universal ¢ continua.

Nota-se que a crian¢a com cerca de 3 a 4 meses comecga a balbuciar primeiro as
vogais e depois, com aproximadamente 6 a 12 meses, combinag¢des de vogais e consoantes,
sendo que as primeiras palavras podem ser expressas entre 10 ¢ 12 meses. A partir disso, a
crianga comeca a produzir variadas formas de uma palavra. Com 24 a 30 meses, novas
combinagdes de palavras sdo apresentadas e por volta dos 3 anos a maioria das criangas ja
dominou estruturas importantes de suas linguas maternas.

E importante ressaltar que a crianca, desde que nasce, j4 vem sendo inserida em um
contexto simbdlico, onde a fala do outro a interpreta e lhe imprime significado e, em alguns
dias de vida, a crianga consegue distinguir a fala de outros sons. A partir dos 10 meses, o
ritmo, a entonacfo, a intensidade e a duragiio da fala comegam a ser recorrentes e estruturados
(SCARPA, 2006).

Penna (1970) aborda que a crianga, por volta dos dois meses, ja revela interesse pela
voz humana, demonstrando o desenvolvimento perceptivo por meio de interrupgdo ou
mudanca de ocupagdo. A partir dos 6 (seis) meses a crian¢a consegue distinguir entre uma
voz amistosa € uma voz reprovadora € aos nove meses observa-se uma certa capacidade
discriminatéria quanto as palavras faladas pelo adulto, no sentido de que algumas chamam-lhe
mais ateng¢do.

As consideragfes infantis quanto aos nomes de objetos em geral, limitam-se aos que
a crianca faz a eles ¢ a0 que os mesmos produzem nela. Todas as coisas vindas através dos
sentidos ou da manipulagio revelam-se Uteis & formagdo de conceitos. No comego, qualquer
homem € chamado de papai e¢ qualquer mulher de mamge. Existe ainda o conceito
generalizado, por exemplo, bola € qualquer objeto redondo como uma laranja, uma magi,

entre outros. Depois de algum tempo, ocorre o fendmeno da diferenciagfio € a crianga passa a
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ver que o “papai” ndo é mais qualquer homem ¢ sim aquele determinado homem, com
caracteristicas bem definidas (BUDIN, 1949).

Uma crianga, ao alcangar a idade de cinco a seis anos, normalmente ja contraiu os
elementos bésicos de sua lingua materna, podendo criar e compreender naturalmente um
namero quase infinito de frases que ainda néio se tinham apresentado formalmente diante de si
(SILVA, 1999).

Lanchec (1977) enumera de forma geral ¢ resumida o processo de aquisi¢fo e
desenvolvimento da linguagem, ou seja, faz a abordagem da evolugdo ou desenvolvimento da
linguagem nos primeiros anos da vida da crianga, nos passos que se segue:

a) nos primeiros dois meses de vida, os nenés emitem todos os sons da linguagem

humana, assim, a crianga gradualmente se torna capaz de produzir varios sons. Uma

afirmagdio mais precisa seria dizer que se modificam as frequéncias comparativas dos
vérios sons da linguagem, & medida que se dd o desenvolvimento.

b) do terceiro més em diante, expressdes traduzem estados de satisfagfo. A crianga

brinca com os sons do mesmo modo porque, mais tarde, movimenta os bragos e as

pemnas. E a fase do “balbucio”, em que sdo empregadas todas as vogais € grande
parte das consoantes, aparecendo, ainda, sons guturais e nasais para os quais nio

existem simbolos. Vém, primeiro, os labiais: p, b, m; por (ltimo os guturais: k, g, r.

Aos seis meses, as diferen¢as de sons se tornam acentuadas e correspondem a

estados de alegria, de célera ou de indiferenga.

c) antes dos 10 meses, aproximadamente, a crianga passa pelo estdgio pré-verbal:

- 1* fase: A crianga manifesta oralmente suas sensagdes agraddveis e desagradaveis.

A expressdo vocal € espontinea, sem imitagdes.

- 2° fase: A crianga tenta imitar o que escuta, sem lhe atribuir significagiio particular.

- 3" fase: A crianga compreende algumas palavras sem poder repeti-las.

Os olhos buscam a pessoa que fala. Atua sobre a crianca um som vocal; as vezes,

uma palavra caracteristica ou um conjunto indeterminado onde sobressai uma

espécic de melodia da linguagem. Paulatinamente, o idioma passa a ser
compreendido de maneira mais precisa. Aos oito meses, existem movimentos
independentes; aos nove, compreendem-se gestos simples.

d) entre os 10 ¢ os 14 meses, € pronunciada a primeira palavra com significagfo. As

primeiras manifestagdes intencionais de comunicagio vio desenvolver-se

progressivamente: os substantivos aparecem primeiro, depois os verbos, os adjetivos

e os advérbios.
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A titulo de exemplo, eis a progressdo constatada numa crianca:

- 3 palavras aos 12 meses,

- 20 palavras aos 15 meses,

- 23 palavras aos 18 meses.

A aquisi¢io se faz muito lentamente no infcio e a palavra pode ter entdo vdrias
significagdes. Os adultos exprimem por meio de uma oragio o que as criangas fazem
com um sé vocébulo. A oragiio de duas palavras surge quando a crianga completa um
ano € meio, ou mesmo mais tarde. Verifica-se como um encaixe de duas frases de

uma Unica palavra.

2.3 O PAPEL DA ESCOLA E DOS PROFESSORES NO DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM ORAL

Uma forma de trabalhar a linguagem oral é tomar como base a leitura de textos e
refletir sobre eles por meio de indagagles, como é observado em um exemplo citado por

Antunes (2009), que relata que:

Num exercicio de classe, uma professora solicitou que os alunos analisassem
um texto escrito em portugués do século XVII e pediu que eles opinassem
sobre a linguagem usada pelo autor. A maioria dos alunos foi taxativa em
mostrar que “o texto estava cheio de erros” (ANTUNES, 2009, p. 29).

Para Geraldi (1997), o texto é o espago dentro do qual as palavras e as frases tém
significado, é por meio do texto que o sujeito se torna social e constrdi a histéria. E através
dele que ocorre toda interagio verbal humana, seja ele de que tamanho for, estando em
qualquer sitvagdo, sendo oral ou escrito.

O texto € o lugar onde os sujeitos histéricos, conversam, constituem-se e constituem
as coisas do mundo, transformando-as em objetos de discurso, ou melhor, objetos pelos quais
é possivel transformar-se a propria realidade. Os sentidos do texto se edificam a partir do
texto, com a participacio dos interlocutores que se aportam no conhecimento de mundo que
detém de si, do outro ¢ do contexto de sua produgdo (CARVALHO, 2008).

A leitura permite o acesso a um imenso acervo cultural produzido ao longo da

histéria da humanidade, ampliando, dessa forma, o repertério de informag8es que o individuo
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alberga. Através dela € que se tem ingresso a uma vasta gama de ideias ¢ informacGes, novos
dados e perspectivas e, além disso,  por meio da leitura que se expressa o principio
democritico onde “todos tém direito 4 informagdo, ao acesso aos bens culturais ja produzidos,
a0s bens culturais em vias de produgdo ou simplesmente previstos nas sociedades, sejam elas
letradas ou ndo”. (ANTUNES, 2009, p. 193).

Os Parimetros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998) expandem a visio do
que seja uma boa aprendizagem, quando debatem a mediagfio do professor no trabalho com a
linguagem. Fazem isso ao assegurarem que as atividades devem ser planejadas levando-se em
conta a competéncia discursiva dos alunos.

£ importante que a escola assuma o papel de apontar o conflito entre a necessidade
da padronizagio e o respeito as diferencas, orientando os alunos a entender que a linguagem
estd em constante processo de formagio e aperfeicoamento. Entretanto, o que se observa é
que o trabalho da escola ainda acontece focado em andlises sintdticas fechadas de frases
soltas, de textos prontos, sem que haja a exploragio dos sentidos, das inten¢des, das
implicagdes socioculturais e, sobretudo, do papel das agBes verbais na dire¢io da propria
historia das pessoas.

Avaliagbes de diferentes niveis que vém sendo realizadas ao longo dos anos no
Brasil estimam e demonstram que a escola ¢ ainda falha em relagfio a pratica da leitura em
sala de aula. Ao que nota-se, o-livro, em algumas escolas do pais, nfo € usado de forma
continua, ¢ que mostra uma pesquisa realizada em Campinas (SP) onde se observou que
existiam escolas nas quais n%o se reservava tempo para a pratica da leitura, sendo ministradas
apenas as nog¢des de gramdtica (ANTUNES, 2009).

De forma generalizada, espera-se que apenas o professor de linguas exercite a leitura
em sala de aula, entretanto, engana-se quem pensa dessa forma, pois as demais disciplinas
como histéria, matematica, biologia entre outras, exigem que os textos sejam lidos e
compreendidos. E importante notar ainda que “todo professor, de qualquer disciplina, é um
leitor e, para sua atividade de ensino, depende necessariamente, do convivio com textos os
mais diversos” (ANTUNES, 2009, p. 187).

Por outro lado, o citado autor afirma que nfio € obrigagio exclusiva da escola o papel
de desenvolvimento de praticas relacionadas a4 leitura e & compreensdio de textos, ndo se
excluindo a interven¢dio de outras instituiges sdcias no contexto de aprendizagem da
linguagem como a familia, os meios de comunicagdo, entre outras. A escola, neste caso, &
importante encarregada de promover, aprofundar e sistematizar o aprendizado, mas ndo estd

sozinha nesta empreitada.
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O que nota-se é que alguns professores, nfo todos, mas a grande maioria apontam
que a crianga ndo aprende porque nfo tem interesse, que ela tem problemas, que ndo sabem
resolver suas atividades sozinhas entre outros aspectos que n3o favorecem a aprendizagem da
linguagem. Muitos docentes relatam ainda que por os pais ndo saberem ler e escrever,
consequentemente, ndo conseguem ajudar seus filhos com as atividades escolares.

Tentando se eximir da responsabilidade, os professores jogam a culpa do fracasso
dos alunos nas préprias criangas, nos pais ¢ no meio cultural que elas estdo inseridas e o que
piora é que esses professores ndo ajudam de forma alguma nas dificuldades apresentadas por
gsses alunos. Entretanto, algumas pesquisas realizadas demonstram que as criangas tém
apropriado desenvolvimento cultural e linguistico ¢ que ¢ a escola que proporciona
dificuldade para lidar com as diversidades culturais ¢ linguisticas de seus alunos.

Alguns autores como Lemle (2003) ¢ Cagliari (2002) defendem a ideia de que a
escola deve debater as convengdes sociais da escrita , assim como as questdes politicas e
mostrar ao aluno que ele deve entender como a lingua funciona na sociedade, explanando que
o dialeto da sua comunidade é tio bom como qualquer outro dialeto de prestigio (CAMPOS,
2011).

A palavra é um instrumento privilegiado na edificagdo do saber, o qué, como ¢
falado, ou deixado de falar, na relagio professor-aluno na dindmica do ensino e
aprendizagem, tém efeitos importantes, que contribuem para o bom avango da crianga ou n#o.
Portanto, conclui-se com o pensamento da autora que a lingua é o meio mais respeitavel para
desenvolvimento da consciéncia, por meio da palavra consente abstragéio generalizante como
condugio de pensamento € 0 homem faz passagem do sensorial ao racional.

Observa-se que o tempo da crianga deve ser ocupado com contetido e atividade que
ampliem o raciocinio, o discernimento, a criatividade, a competéncia comunicativa e 0 apreco
pela leitura. Isso pode levar a um aumento da autoestima e da confianga, além do
desenvolvimento do lado afetivo e, ainda, pode ajudar a crianga a compreender a si mesmo, 0
outro e 0 mundo.

Dessa maneira, a aula deve fluir por meio de um diélogo entre educador e educando,
mediado pelo conhecimento, um espago onde a crianga tem a palavra, ouve, fala, 1€, escreve,
opina ¢ questiona. E necessério, no processo de leitura e escrita, permitir que a crianga realize
suas proprias descobertas, com a ajuda do outro, bastando apenas que o professor oriente e
interceda sua aprendizagem.

A escola deve garantir um ensino competente ¢ critico da leitura e escrita e, para isso,

é necessdrio que se supere as préticas tradicionais de ensino, jd adotadas por diversos anos,
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processo sofride de memorizagio, em que a crianga 1& e escreve sem saber para qué, por
métodos que valorizem mais a contextualizagfio no processo de aprendizagem da linguagem
(CAMPOS, 2011).

O papel reservado & escola estd em aumentar € melhorar a competéncia comunicativa
dos alunos dentro de um espago de tempo de onze anos de educagdo basica. Todavia, o que se
observa é que diferentemente de ensinar textos como atividades sociais, nas aulas de lingua, a
escola tem se dedicado a ensinar textos como atividades escolares, as quais, fora dos muros da
instituigdo, ndo existem (CARVALHO, 2008).

A forma padronizada e homogénea que a escola traz é bastante equivocada, pois as
criangas sdo diferentes uma das outras, no seu jeito de pensar, no saber € no modo de
processar € elaborar o conhecimento. Dessa maneira, a escola e os proprios docentes precisam
se atualizar, sair do hébito do ensino de massa, imposto pela indistria cultural dos livros
didaticos (CAMPOS, 2011).

Smolka (2003) e Soares (1993) entendem que o processo de aprendizagem da lfngua
deve ser constituido em pratica discursiva, em tormo de textos orais, escrito, em diferentes
tipos de géneros e que também ¢é dependente das condigBes de produgfio de quem fala ou
escreve, para quem fala ou escreve, quando e onde fala e escreve.

Para essas autoras, a lingua € um produto cultural arquitetado na interlocugfio, em um
processo de didlogo. A produgdo da linguagem tanto na modalidade oral como escrita é
baseada na producfio do discurso. Assim, h4 necessidade de se trabalhar a leitura e escrita
como pratica discursiva ¢ dialdgica no processo de aprendizagem, desde as séries escolares
iniciais. '

Uma questio bastante observada € aquela em que as criangas que nfo t&m pratica de
leitura e escrita no seu meio cultural ficam em desvantagem diante daqueles que vivem em
um ambiente letrado ¢ o professor precisa, neste caso, propiciar em sala de aula um ambiente
onde esses alunos possam vivenciar uma situagio real onde fagam o uso da linguagem,
levando a consumir, produzir e entender sua fungio e funcionamento.

Estudos da area linguistica mostram que a linguagem no € ensinada, ou melhor, a
crianga ndo consegue assimilar de forma produtiva uma linguagem ensinada de forma
mecanica. A lingua € um fendmeno social, dindmico, vivo e mutavel, ndo funciona sempre do
mesmo jeito, ela muda de acordo com o contexto, a situagdo de produgiio e a intengdo do
interlocutor (CAMPOS, 2011).

Os PCN’s (BRASIL, 1998), ao discorrerem sobre a divisfio de contetidos por série ¢

a forma de trabalhar tais contetidos, advertem a importincia de se trabalhar o texto dentro de
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momentos de interagdo, como acontece fora da escola. Entretanto, nas salas de aula, tais
praticas de linguagem s#o diferentes, pois a reflexfio sobre as praticas discursivas deve ser
explicita e organizada.

Trata-se de ler/ouvir, escrever/falar e pensar sobre os momentos em que essas
atividades acontecem, em que lugar, quem participa delas e por que, para melhora-las. Nio
cabem exercicios nos quais os objetivos sejam decorar regras e seus nomes apenas pelo
“prazer” de decora-las.

Carvalho (2008) relata a importincia dos educadores se tbrnarem pesquisadores
aprofundados da forma de ensinar a linguagem a fim de apreendé-la realmente e melhorar a
forma de trabalhar o ensino da mesma. A autora aponta que “é mais que a aplicagiio de novas
formas de se ensinar, € a verdadeira compreensdo do que é e como sdo usadas a lingua e
linguagem na sociedade para a constru¢io, pela reflexfio, de momentos de ensino e,
conseqiientemente, de aprendizado real” (CARVALHO, 2008, p. 18).

A forma como a escola aborda o aprendizado &, por muitas vezes, fatho, como aponta
Serafini (2003):

As redagbes de nossa escola nfo incentivam a escrita porque sdo vistas como
uma tarefa escolar que ndo envolve o aluno pessoalmente; de fato, elas nfo
tém uma correspondéncia no mundo “real” e frequentemente tratam de
assuntos de pouco interesse dos alunos, porque ndo tém relagdo com sua
experiéncia. (...) Enfim, os criticos da redagdo observam que ela é uma
produgdo lingliistica anémala, uma vez que ndo tem um destinatério real. Na
realidade ela € escrita para o professor ndo como pessoa a quem se comunica
algo, como ocorre com toda mensagem, mas como avaliador. (SERAFINI,
2003, p. 18)

Uma das opgOes vilidas para tornar esse processo de aprendizado cada vez mais
acessivel € implantar o trabalho diferencial das oficinas, o qual Carvalho (2008) aponta como
sendo uma das formas de tornar as atividades de ensino-aprendizagem, atividades sociais de
uso da lingua, diferentemente do que € feito com as redac¢des escolares.

A importdncia das oficinas esta em transformar a escola para que ela deixe de ser
apenas a tradicional repassadora e cobradora de contelidos para se tornar centro de
aprendizagem significativa desses mesmos conteudos. Além disso, € preciso que o professor
abandone a fungfo de mero informador de conhecimentos para se tomar o condutor do
aprender a aprender (CARVALHO, 2008).

Outro ponto importante relacionado & pratica pedagdgica para desenvolvimento da

linguagem oral inclui um programa de leitura de histérias. Alguns estudos confirmaram que a
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experiéncia de ouvir histérias desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da
linguagem. A frequéncia com que as criangas escutavam histérias aos 5 anos de idade
correlacionou-se significativamente com a extensdo do seu vocabulario até a idade de 10

anos.

A leitura de histérias €, com efeito, uma ocasifio potencialmente rica para o
desenvolvimento do vocabulério, em virtude do fato de as histérias conterem
pistas contextuais que ajudam a decifrar o sentido de palavras desconhecidas
(FONTES E CARDOSO-MARTINS, 2004, p. 83).

2.4 LEITURA: OBJETO RELEVANTE NO DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM ORAL

O ser humano ler para interagir, especialmente por que € cagador do sentido do outro
ser humano, entretanto, em sala de aula, a leitura torna-se uma atividade artificial, sem sentido
e, principalmente, os docentes percebem que a leitura apresenta-se apenas como a decifragdo
de codigos, o que dificulta o processo de ensino da linguagem por meio da leitura.

Para Marcuschi (2005, p. 52), a leitura é mais que a “simples apreensfo de
significados literais”, ¢ uma produgdo interativa e criativa. Desse modo, a leitura é um
processo de interlocugdo, no qual se tem a palavra do autor que ¢ contraposta & opinido do
leitor. Essa contraposigdo de opinides se relaciona, durante o processo de leitura, com o autor
do texto, as expressdes linguisticas escolhidas, o mundo no qual autor, texto e interlocutor
estdo inseridos e a visdo deste mundo que os sujeitos tém.

Estudos observam que uma das atividades que ajuda no desenvolvimento tanto fisico
quanto intelectual das criangas € a leitura, pois ela estimula a crianga na imaginagio do
mundo que aparece na histéria e como seria se elas mesmas fizessemn parte da historia contada
pelos educadores (LIMA, 2011).

A implantagfo, no espago escolar, de atividades que desenvolvem a leitura € de
fundamental importincia para a crianga. Estruturas presentes nas escolas como espacos de
recreago, salas ambientes, refeitérios e dormitérios decorados, playground, entre outras séo
imprescindiveis para que a crian¢a consiga um bom progresso em seu desenvolvimento, pois

além de praticarem atividades incentivadoras para que a crianga inicie a curiosidade pela
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leitura é também uma forte motivagio de seus educadores sobre o quanto a leitura é essencial
para todos, por toda a vida e para seu proprio desenvolvimento intelectual.
Lima (2011) observou em sua pesquisa o interesse que as criangas da Educagfio

Infantil t&m pela leitura, o que ndo deve ser diferente no Ensino Fundamental e relata:

No meu caso, 0 que mais me chamou a atencfio foi observar o interesse que
as criancas estfio construindo sobre a leitura, pois os proprios educadores
trabalham as historinhas através de representagdes com fantoches ou
utilizando as préprias criangas, as quais ficam euffricas por quererem
participar dessa representagfo administrada por seus educadores (LIMA,
2011, p. B).

Miralha (2008) assinala algumas das priticas docentes que observa em seu trabalho,
as quais possibilitam o desenvolvimente da linguagem oral, apontadas pelos préprios
professores que incluem: registrar o nome em um texto sobre o dia a dia, contar a histéria do
livro de leitura que levou para ler em casa, escrever uma carta para uma colega que vai partir.
Essas atividades acabam por motivar os alunos para que cles desenvolvam interesse pelo
contetido a ser aprendido.

Estratégias que utilizam a poesia sfo também marcadas como atividades que
desenvolvem o interesse dos alunos e consequentemente auxiliam no processo da ampliagio
da linguagem oral, como cantar ou recitar a poesia, bem como localizar palavras no texto,
organizar quebra-cabega, reconhecer palavras iniciadas com letras iguais, entre outras.

Suasuna apud Moura (2008) mostra que um género infantil muito apreciado pelas
criangas € que apoia a pratica do ensino da linguagem oral € a historia em quadrinhos (HQ).
Ela tem grande potencial educativo, entretanto observa-se que muitos educadores deixam de
aplica-la. A escola, porém, defende-se quando afirma que nfio aplica de forma efetiva essa
pratica devido 2 falta de sistematizago cientifica sobre seu uso em sala de aula e, ainda, que
ha pouco estudo sobre o emprego das HQ como um dos incentivos as préticas de leitura.

Diante das exposi¢des feitas sobre a importincia da leitura para o desenvolvimento
da linguagem oral das criangas, o que se espera ¢ que a escola e, principalmente, o docente se
empenhe em usar essa arma, que € de tdo grande valia no processo de ampliagio dos
conhecimentos ¢ no desenvolvimento da oralidade das criangas no que diz respeito as séries

iniciais do Ensino Fundamental.
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CAPITULO III
RESULTADOS E ANALISES DOS DADOS OBTIDOS

Este capitulo aponta os dados obtidos por meio da pesquisa de campo e complementa
com sua anélise, sendo apresentadas as discussdes a respeito do tema ¢ que corroboram ou
discordam do que se conseguiu obter na coleta de dados. Os dados da observacio e da
entrevista com as professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental da escola estudada
serdao confrontados a fim de se conhecer a realidade e as informacBes acerca das préticas
pedagdgicas utilizadas no desenvolvimento da linguagem oral com essas criangas.

As professoras, fontes de dados deste trabalho, foram denominadas para compor esta
pesquisa conforme a ordem de desenvolvimento das entrevistas. Cada professora foi nomeada
com a palavra PROFESSORA acompanhada da sequéncia de letras do alfabeto, ou melhor, a
primeira professora entrevistada foi nomeada de PROFESSORA A, a segunda professora de
PROFESSORA B e assim por diante.

Para organizar a anilise dos dados obtidos em fungio de um melhor
dimensionamento do assunto em estudo, a fim de se conseguir confrontd-los com as
observagdes feitas em sala de aula e com a abordagem realizada pelos estudiosos da tematica,
as perguntas da entrevista foram disponibilizadas em categorias de analises as quais sdo
consideradas a seguir:

Categorial: As praticas utilizadas pelos docentes em sala de aula para desenvolverem
a linguagem oral de seus alunos;

Categoria 2: Os momentos os quais séo realizadas as praticas de linguagem oral;

Categoria 3: O apoio da escola para o desenvolvimento dessas praticas;

Categoria 4: A avaliagdo do professor em relagio ac desenvolvimento linguistico de
seus alunos;

Categoria 5: O apoio dos pais a escola, ao professor e ao aluno no que diz respeito o

desenvolvimento da linguagem oral de seus filhos.
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3.1 AS PRATICAS UTILIZADAS PELOS DOCENTES EM SALA DE AULA PARA
DESENVOLVEREM A LINGUAGEM ORAL DE SEUS ALUNOS

Na entrevista realizada com as professoras, elas foram indagadas em relagfio as
atividades que desempenham em sala de aula para promover o desenvolvimento da linguagem
oral com a seguinte pergunta: Quais sdio as préticas ou atividades que vocé utiliza para o

desenvolvimento da linguagem oral das criangas? As respostas apresentadas seguem abaixo:

Através da leitura de textos com questionamentos, perguntas sobre textos
lidos, interpretagéo, narrativas feitas pelas criangas, lendas, histérias reais ou
imaginadas, comentarios sobre personagens, atitudes, etc.

(PROFESSORA A)

SHo trabalhadas atividades que estimulam os alunos a participar de situacdes
orais: exploragio de texto, teatro, dramatizagdo, contagfio de histérias, jogos,
brincadeiras, misicas, apreciagdo de video.

(PROFESSORA B)

Através de aulas expositivas que desenvolvem o coletivo, assim cada crianga
se expressa oralmente dando seu conceito ja formado sobre o assunto.
(PROFESSORA C)

Expressiio dos alunos sobre assuntos pessoais ou variadas discussées sobre o
contetdo abordado, leitura de texto e até mesmo na corregdo dos exercicios.
(PROFESSORA D)

Diante das respostas, pode-se concluir que as professoras utilizam as mais variadas
formas de estratégias para desenvolver a linguagem oral de seus alunos. Marques (2011)
aponta que o brincar faz parte da crianga, portanto atividades de aprendizado realizadas por
meio de jogos lidicos, do brinquedo e da brincadeira desenvolvem a capacidade psicoldgica,
intelectual, emocional, fisico-motora e social das criangas e, com isso, contribuem no
desenvolvimento nfo somente da linguagem oral, mas no desenvolvimento educacional como
um todo.

Para a autora, na maioria das vezes, as aulas sio mondtonas e vazias em
consequéncia das repetigdes dos exercicios educativos, mas com a utilizagio de atividades
diversificadas as criangas sdo despertadas ¢ passam a interessar-se pelo assunto de maneira

mais prazerosa.
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Outro autor, Moura (2008), salienta que a misica apresentada em sala de aula revela
vantagens quanto 3 sua utilizagZo no desenvolvimento da oralidade. Cangdes em sala de aula
despertam a motiva¢8o dos educandos, sendo uma importante ¢ eficiente ferramenta didatica.

Analisando as atividades apontadas pelas docentes, nota-se que apenas as professoras
A e B desenvolvem atividades diversificadas e afastam os alunos da rotina diaria a qual ja
estdo acostumados. Essas atividades como narrativas de lendas e histérias reais contadas pelas
criangas, teatro, jogos, brincadeiras, misica, entre outras exploram o conhecimento da crianga
dentro do seu préprio mundo, aquele mundo imagindrio e cheio de fantasias o qual a crianga
consegue assimilar muito bem.

As demais professoras abordam apenas o contexto didrio de sala de aula, que
corresponde somente a leitura de textos, respondendo os questionamentos feitos pelas
professoras sobre o assunto que estd sendo explicado, corregio oral dos exercicios entre
outras abordagens que nfo agugam a curiosidade e o interesse das criangas, a fim de que elas
trabalhem a oralidade dentro do &mbito de sala de aula.

Diante do observado, entende-se que ¢ dever da escola ensinar o aluno a utilizar a
linguagem oral nas mais diversificadas situagdes de comunicagdo, principalmente quando s%o
realizadas entrevistas, debates, semindrios, dialogos, dramatizagdes, entre outras
manifestagSes orais com o intuito de treinar a fala assim como treinar a escuta das criangas
(BRASIL, 1997).

32 0OS MOMENTOS OS QUAIS SAO REALIZADAS AS PRATICAS DE
LINGUAGEM ORAL

Ao serem questionadas: Quais os principais momentos em que vocé pratica a

linguagem oral? As professoras emitiram as seguintes respostas:

Quando fago leitura de texto em sala de aula; atividades artisticas, musicais
através de DVD, filmes na TV. Interpretagdo de gravuras oralmente,
dramatizar os textos lidos.

(PROFESSORA A)

Na hora da histéria, trabalho com textos, utilizagdo de jogos e brincadeiras,
roda de conversa.
(PROFESSORA B)
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Na exposi¢éiio do assunto, através do conhecimento prévio dos mesmos.
(PROFESSORA C)

Principalmente na explorago de textos, sejam eles cientificos, histéricos ou
um conto qualquer, visto qgue isso leva a opinies ou exemplos vividos ou
observado, a vivéneia do aluno conta muito nessa hora. Nos fatos vividos
por eles ou pela comunidade, ou até mesmo noticias no jornal sdo bem
vindos no meio de nossas conversas. O importante é deixar a crianga se
expressar e ter a chance de expor seus pensamentos. Mas até esse momento,
a professora deve mediar, para que ndo vire uma farra. Assim, ela aprenderd
a falar e a ouvir,

P.s: No momento, o principal assunto entre eles € o final do campeonato
brasileiro, ¢ porque nfo aproveitar?!1?!

(PROFESSORA D)

As professoras destacaram que desenvolvem as atividades principalmente quando
trabalham com os textos de contos, textos que possuam gravuras, para que a crianga expresse
sua visdo sobre as histérias apresentadas nos textos € sobre o que elas veem quando se
deparam com as figuras destes textos.

Além disso, as professoras trabalham a linguagem oral em momentos especiais em
sala de aula, ou seja, quando levam para a aula atividades artisticas, musicais, quando
mostram filmes as criangas ¢ os induzem a produzir uma pequena dramatiza¢io dos textos
lidos em sala de aula.

A PROFESSORA B utiliza a linguagem oral em rodas de conversas, as quais
despertam o interesse das criangas para relatarem fatos do seu proprio dia a dia, e assim
interagem de forma consistente € consequentemente praticam a oralidade, tanto a sua propria
quanto a cralidade dos colegas.

As rodas de conversas promovem o desenvolvimento da linguagem oral, pois
constituem atividades didaticas de forma¢do de atitude favoravel a leitura. Elas podem ser
denominadas de “Hora de Histdrias”, “Roda de Leitores”, onde os alunos escolhem a leitura,
fazem a leitura em voz alta, relatam suas impressdes, seus pensamentos ¢ opinides sobre o
texto abordado (BRASIL, 1997).

A PROFESSORA D ressalta que a exploragfo de textos, sejam eles histdricos ou de
contos, promovem um bom desenvolvimento da linguagem oral das criangas, pois elas
expressam suas opinides sobre o contexto abordado dando exemplos proprios, por eles

vivenciados. Ela aponta que as experiéncias vividas pelos alunos ddo um maior apoio nesses
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momentos. Para ela, ¢ importante permitir que a crianga expresse seus pensamentos, pois
assim havera uma contribui¢io no aprendizado.

E importante que o docente interceda para que ocorra a interpretagio propria dos
educandos quando eles recontam oralmente as histérias lidas nas rodas de conversas/leitura. O
professor deve ceder espago para a liberdade de expressfio das criangas, possibilitando a
ampliagdo do vocabuldrio dos alunos para melhorar o desenvolvimento oral das criangas.

Rocha (2010, p. 28), ao abordar a necessidade da condug3o da reconstrugio dos fatos
pelas criangas, afirma: “é um importante papel para a construgo do discurso infantil, seja por
meio de perguntas eliciadoras, quando as criangas ainda nfo possuem dominio de seu

discurso, como através dos turnos de interagdo com as mesmas”.

3.3 0 APOIO DA ESCOLA PARA O DESENVOLVIMENTO DESSAS PRATICAS

Durante a entrevista as professoras foram interrogadas: A escola proporciona
material suficiente para o desenvolvimento de uma boa linguagem oral? Comente. Elas

responderam o seguinte:

Sim, sempre que os professores precisam fazer um trabalho de dramatizagZo,
passar video na TV, materiais para confec¢io de qualquer trabalho na escola,
termnos materiais.

(PROFESSORA A)

Em parte, porque a escola nfio dispde de recursos suficientes para
desenvolver atividades diversas.
(PROFESSORA B)

Nio.
{(PROFESSORA C)

Bom, eu, enquanto professora do 5° ano, estimule meus alunos a se
expressarem sendo em uma peca de teatro, ou leitura de texto ou
comentando sobre o seu dia a dia, pois infelizmente os recursos da escola
s3o limitados.

(PROFESSORA D)

Para Amaral (2007), a escola € o local onde a crianga tem contato com tarefas que

promovem o desenvolvimento das competéncias comunicativas e afirma que
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“tradicionalmente apontada como o local onde se aprende a ler e escrever, a escola passa,
nesta perspectiva, a ser o local onde a crianga terd que desenvolver também capacidades na
modalidade oral da linguagem” (p. 24). Diante dessa perspectiva, observa-se que a escola
detém um papel regulador no processo de aprendizagem.

Entretanto, o relato das professoras mostra que a escola estudada nfo é tdo
participativa no desenvolvimento de atividades que auxiliem na constru¢fo da linguagem oral
dos alunos. Ndo porque falte interesse por parte dos individuos que a dirigem, mas porque n#o
dispde de recursos suficientes para isso.

A PROFESSORA A referiu que sempre que os docentes necessitam realizar uma
atividade de dramatizagfo, precisam do aparelho de TV ou de outros materiais e a escola
disponibiliza. Entretanto, o que as outras professoras entrevistadas responderam difere da
resposta dada pela PROFESSORA A. Elas afirmam que a escola nfo auxilia no
desenvolvimento oral das criangas, por ndo dispor de recursos suficientes ou estes serem
limitados para proporcionar as atividades.

Durante a observagdo realizada na escola para compor esta pesquisa, pode-se notar
que por ser uma instituigiio plblica os recursos sdo realmente deficientes, o que pode
prejudicar o andamento das praticas pedagégicas desenvolvidas pelos docentes, mas percebe-
se que eles se esforgam para sanar esta dificuldade, promovendo aos alunos outras medidas
educativas que também sfio imprescindiveis para o desenvolvimento da oralidade das

criangas.

3.4 A AVALIACAO DO PROFESSOR EM RELACAQ AO DESENVOLVIMENTO
LINGUISTICO DE SEUS ALUNOS

Em relagio 4 maneira como as professoras avaliam o desempenho linguistico dos
seus educandos, uma das docentes, a PROFESSORA A, n#o conseguiu entender a proposta da
indagacdo, a qual era conhecer o meio pelo qual as professoras visualizam o desenvolvimento
oral das criangas. As demais professoras interrogadas conseguiram alcancar, com suas
respostas, a proposta da questio. O questionamento consistia da seguinte pergunta: Como

vocé avalia o desempenho linguistico dos seus educandos? As respostas seguem abaixo:

Regular.
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(PROFESSORA A)

Por meio de observagio diaria percebe-se que alunos expressam-se
oralmente; manifestando ideias, opinides, argumentos, sentimentos e
emocles.

(PROFESSORA B)

Através de leitura (textos).
(PROFESSORA C)

Com conversa e expressdes sem compromisso. Com apresentagbes de seus
trabalhos e textos. Através de debates com temas propostos. Na leitura de
textos escritos.

(PROFESSORA D)

As professoras entendem que por meio de observagdes, conversas, leitura de textos,
debates entre outras manifestagdes das criangas, conseguem calcular o nivel de
desenvolvimento da oralidade dos alunos. A partir disso, os docentes podem identificar
aqueles que estdo em um estado regular de desenvolvimento oral, assim como aqueles que
estio bem mais avangados € aqueles que necessitam de um maior trabalho para que o
desenvolvimento linguistico seja propiciado.

Diante disso, observa-se o que Pérez (1995) apud Teixeira (2006) afirma:

A observagio comportamental pode fazer parte de qualquer processo de
avaliagio, independente de se estar diante de criangas, de se ter oralidade ou
mesmo de estar avaliando linguagem. E o procedimento que melhor detecta
as fungdes comunicativas da linguagem, sendo extremamente util entender a
natureza complexa dos processos de aquisigio da linguagem (PEREZ apud
TEIXEIRA, 2006, p. 30).

Sugestdes ¢ orientagdes sdo disponibilizadas aos professores para que eles tornem-se
atentos sobre a necessidade de estarem vigilantes aos processos interacionais dos alunos,
como conversas, debates, didlogos, pois sfo fatores indispensdveis no desenvolvimento da
linguagem oral da crianga (RONCATO E ILLACERDA, 2005). Dessa maneira, eles
conseguirfio diagnosticar o nivel de desenvolvimento o qual se encontra o aluno.

Sasso (2007) em seu estudo sobre linguagem oral e escrita salienta que os
professores devem planejar e direcionar as a¢des de acordo com a necessidade dos alunos, ou
seja, a partir da avaliacdo do desempenho oral dos educandos, o professor poderd programar

situagGes de ensino ¢ aprendizagem da linguagem oral mais eficazes.
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Em adigfo, € necessario que o professor contenha uma fundamentagfio tedrica em
relagdo aos niveis de desenvolvimento da linguagem oral das criangas para que essas formas
de avaliagfo citadas por eles possam emitir o significado real do grau de desenvolvimento
linguistico da crianga. Teixeira (2006, p. 9) ressalva que “além de um bom conhecimento
sobre o desenvolvimento infantil, eles precisam dispor de instrumentos que lhes fornegam
informagGes objetivas e confidveis sobre o progresso das criangas nas diversas areas do

conhecimento”.

3.5 O APOIO DOS PAIS A ESCOLA, AO PROFESSOR E AO ALUNO NO QUE DIZ
RESPEITO O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL DE SEUS FILHOS

Os pais sdo importantes agentes no desenvolvimento da linguagem oral dos filhos.
Eles apresentam um papel essencial de estimulagfio desse desenvolvimento, sendo referéncia
para os filhos. S8o capazes de corrigir uma palavra, uma frase ¢ precisam ter paciéncia de
esperar o tempo dos filhos e de ouvir neles o melhor dos oradores.

A seriedade da participagiio dos pais na vida escolar dos filhos tem oferecido um
papel importante no desempenho escolar. O didlogo entre a familia e a escola tende a
contribuir para um equilibrio no desempenho escolar, o que é po§s:’vel considerar que a
crianga € 0s pais trazem consigo uma ligago intima com o desempenho (CHECHIA E
ANDRADE, 2002).

Nesse contexto, quando indagadas: Em sua opinido os pais auxiliam os filhos no
desenvolvimento da linguagem oral? E como os pais podem ajudar os docentes no processo

de desenvolvimento da linguagem oral das criangas? As professoras responderam:

Nem todos os pais auxiliam os filhos em relagfo 4 educagdo dos filhos. Para
que essas criangas tenham um bom desenvolvimento linguistico era preciso
ter uma boa educagdo em casa, e sempre procurar os professores para saber
como esta acontecendo o estudo do filho na escola. A partir destas visitas
seria uma grande ajuda, tanto para professor e aluno.

(PROFESSORA A)

Néo. Os pais podem contribuir, discutindo com os filhos noticias do dia a
dia. Tais como: No radio, TV, jornais, filmes que assistiram, etc. estimular a
crianga a eXpor suas opinides, duvidas, esclarecendo-os sempre que
necessario.
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(PROFESSORA B)

N#o. Muitas vezes a crianga sente dificuldade em se expressar, sendo que na
maioria dessas vezes as mesmas ndo s&o ajudadas pelos pais.
(PROFESSORA C)

Em primeiro lugar, os pais nem conversam com os filhos. Uma simples
discussdo sobre uma noticia ou filme, ou até mesmo a novela jd agjuda
bastante. Mas a maioria nfo pergunta nem como foi o dia do filho na escola.
(PROFESSORA D)

As entrevistadas afirmam que os pais sdo ausentes em relagfo a educagéo dos filhos;
nem todos acompanham o desenvolvimento escolas dos alunos ¢ essa situagdo acaba por
comprometer o desempenho dos educandos. A PROFESSORA D sustenta a ideia de que os
pais nem conversam com os filhos, nem procuram saber como foi o dia escolar deles, o que se
conclui que eles também ndo participam na contribuicdo para o desenvolvimento da
linguagem oral das criangas.

A PROFESSORA A aponta a importincia da presenga dos pais para que as criangas
tenham um bom desempenho no desenvolvimento da oralidade. Seria necessario que a
educagdo comecasse dentro de casa ¢ que os pais procurassem 0s professores a fim de
conhecer a realidade escolar de seus filhos.

A PROFESSORA B complementa a abordagem apresentando as maneiras como 0s
pais podem auxiliar os filhos ¢ os professores nas atividades de desenvolvimento da oralidade.
Ela aponta que é imprescindivel estimular as criangas para que elas consigam um bom
resultado quanto a esse desenvolvimento.

Diante de qualquer contrariedade com a escola, € interessante que os pais a
procurem. Os pais tém o papel de instigar os fithos a obedecerem as regras da escola, mesmo
quando divergem delas, pois assim os ensinardo que necessitam seguir as regras mais amplas
da sociedade. Isto é até uma forma de estreitar a relagdo, tornando-a mais sélida (LOPES,
2009).

O que se nota é que os pais, alunos e professores vivem realidades distintas.
Entretanto, € necessario que o processo educativo esteja dentro de um interacionismo
reciproco nas relagBes pais-escola-alunos. Muitas vezes, esse distanciamento nfo € causado
apenas pelos pais, percebe-se que falta na maioria das escolas um projeto estruturado que

promova a integra¢do dos pais a realidade escolar dos filhos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que a linguagem € o meio pelo qual o ser humano se comunica, s¢ expressa e
troca informagdes com ¢ meio o qual esté inserido. Através da linguagem s#o estabelecidos os
valores que dio sentido a todas as coisas existentes na sociedade. A lingua, além de
representar ¢ pensamento humano e ser um instrumento de comunicagdo, ¢ clemento pelo
qual se da a interag#o social

A crianga adquire a linguagem ao longo dos anos, quando a sua competéncia
linguistica envolve interacles, sendo moldada com o desenvolvimento das habilidades
fonolégicas. A familia ¢ a escola constituem papéis muito importantes nesse
desenvolvimento, dando apoio ¢ orienta¢des necessarias na construgio da oralidade.

Inimeras s3io as préaticas pedagdgicas adotadas pela escola que auxiliam nesse
processo, entre elas a leitura ¢ reflexdo de textos. O texto torna-se importante ferramenta, pois
¢ um espaco dentro do qual as palavras e frases contém significado ¢ ¢ através dele que ocorre
toda a interagdo verbal humana. Por outro lado, outras atividades também sdo importantes
quando envolvem a ampliag@o do raciocinio, criatividade ¢ a competéncia comunicativa.

E necessdrio, nesse caso, que a escola garanta um ensino competente, sendo
importante que se superem as praticas pedagdgicas tradicionais ¢ s¢ adotem métodos que
valorizem mais a contextualizagio no processo de aprendizagem da linguagem.

Diante das informag¢Ges contidas neste trabalho, comprova-se que as professoras
entrevistadas desenvolvem atividades que favorecem o desenvolvimento da linguagem oral
das criangas, as quais podem ser citadas: leitura de textos, narrativas feitas pelas criangas,
lendas, teatro, jogos, brincadeiras, misica, entre outras. Observa-se que os docentes utilizam
as mais diversificadas formas de comunicagdo para trabalhar o processo linguistico dos
alunos.

Pode-se compreender, por meio do estudo, que apesar das dificuldades existentes na
escola observada, os docentes se esforgam para melhorar o dia a dia das aulas, promovendo
aos alunos outros meios que também sdo importantes no desenvolvimento da linguagem oral.

Desse modo, com os conhecimentos extraidos dos dados coletados, pode-se
confirmar que as préaticas pedagdgicas implementadas pelos docentes a fim de promover o
desenvolvimento da linguagem oral das criangas sfio bastante importantes nesse processo €

contribuem na construgfo na oralidade desses alunos.
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Essas informag&es tornam-se respeitaveis, pois mostram a importéncia da utilizagfio
de préticas pedagdgicas diversificadas que favorecam o aprendizado da linguagem oral.
Apontam, ainda, o grande valor que novas pesquisas possuem para corroborar os dados
apresentados neste trabalho, a fim de melhorar a educag¢@io nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, nfo s6 da cidade de Parnaiba-P1, mas de vérias outras localidades que apostam

na importéncia dessas praticas para uma educagiio de qualidade.
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