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RESUMO

Este trabalho apresenta uma abordagem sobre a histéria da formac¢fio do professor, em
especial o de Lingua Inglesa e sua formag#o em Licenciatura Plena em Letras/inglés. Busca
referéncia nas Leis que regem a Educagdio Nacional, enfatizando as contribuigbes que o
Estégio Supervisionado representa na formag8or do professor. O destague para a formagéo do
professor de Lingua Inglesa é devido a importincia da aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira a partir da 5* série do Ensino Fundamental. A importincia do estigio
supervisionado na formagdio do professor é representada através de relato de experiéncia
ocorrido no Ensino Fundamental, durante o curso de formago. Finalizando, o trabalho, a
professora-aluna enfatiza a importincia do estdgio no fmbito académico, profissional e
intelectual, sendo ele mais direcionado para a reflexfio, a partir da realidade encontrada pelos
alunos,

PALAVRAS-CHAVE: Formagio do professor. Estigio supervisionado. Lingua Inglesa.



ABSTRACT

This work presents an approach about the history of teacher’s graduation, specially the
English teacher and his formation in Licenciatura plena em Letras/Inglés. It also searches for
references in the rules of the national education, focusing the contributions that the teaching
practice represents in teacher’s qualifications. The main point to English teacher’s formation
is due to the importance of a foreign language learning from 5* grade of elementary school.
The importance of teaching practice in teacher’s formation is represented by experience
report occurred in elementary school during the graduation course. To conclude, such work,
the teacher-student emphasizes the importance of practice at school in an academy,
professional and intellectual way. This work is based on reflection, from the students’ reality.

KEY-WORDS: Teacher’s formation. Supervised training. English Language.
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INTRODUCAO

E crescente o interesse por parte dos pesquisadores educacionais em estudar a
formagfo do professor. Muitas transformagdes ocorrerfio na sociedade, mas j4 tivemos muitos
avancos em relagio & formagio do professor, ainda existem muitos problemas enfrentados
pelas universidades.

Pretende-se nesse trabalho fazer uma analise sobre o estigio supervisionado e suas
contribui¢es para a formagdo do professor. Para compreender como se processa a formagdo
do professor no Brasil e no Piaui, é necessitio considerar as aiteragGes feita nas leis que ja
regulamentarfio € que regulamentam o estigio supervisionado ¢ a formagio do professor.

Este trabalho tem como objetivos, identificar as contribui¢des que o estigio
supervisionado representa na formagio do professor e ainda fazer uma analise na experiéncia
vivida durante o estigio no ensino fundamental.

No primeiro capitulo, encontra-se.um breve histérico da formagdo do professor no
Brasil e no Piaui, onde tivemos muitas modificagSes na historia dos cursos de formagio que
tiveram inicio nos anos 30, com as Escolas Normais, pois naquela época nfio existia formagio
de professor em nivel superior. Somente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de
1961, foi regulamentada a formagfo do professor em nivel superior através do curso de
Pedagogia.

E ainda no mesmo capitulo, encontra-se a formagio do professor segundo as Leis
de 61, 71 e 96. E ainda temos a formagio dos professores que atuam na educagio infantil, de
I* a 4" série, de 5° a 8 série, no Ensino Médio e no Ensino Superior, todos de acordo com a
LDB.

O segundo capftulo ¢ destinado para a formag3o do professor de Lingua Inglesa,
onde se aborda o papel da Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental e sua contribui¢do na
formagfio da cidadania do aluno. E ainda, citam-se os objetivos e a aglo dos parfimetros ¢ a
formag3o de professores.

No terceiro capitulo, fala-se sobre o Estdgio Supervisionado na formagio do
professor de Lingua Inglesa e sua importéncia. E relata-se o que diz a LDB com relagio ao
Estigio Supervisionado, ¢ fala-se do estigio dentro do curso de Letras.
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O quarto e ultimo capitulo é o relato da professora /aluna, onde fala de como
ocorreu o estigio no ensino fundamental e do papel que representou na sua formacide de
professora durante o curso de Letras/Inglés e quais foram as contribuigSes e dificuldades
enfrentadas durante o estagio.

E nas consideragdes finais, observam-se algumas indagagdes e reflexdes sobre a
problematizagio enfrentada na formagfio do professor ¢ a importincia do papel do estdgio na
formaco inicial e continua do professor.
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CAPITULO 1
HISTORICO DA FORMACAO DO PROFESSOR NO BRASIL

“Trocavamos idéias sobre tudo. Submetiamos nossos
trabalhos um ao outro. Juntos reformuldvamos nossos
valores e descobrimos o mundo”.

Fernando Sabino

A historia da formag3o do professor no Brasil vem ao longo dos anos sofrendo
muitas modificagGes e despertando interesse por pesquisas ¢ reflexdes.

A profissdo de professor é uma das mais antigas ¢ teve sua origem a partir das
escolas normais, no século XIX sendo que a maioria dos formandos eram mulheres. Mas s6 a
partir dos anos 30 do século XX com o surgimento da universidade brasileira é que foi
implantado oficialmente o curso de Pedagogia no meio académico pela Faculdade Nacional
de Filosofia, “através do Decreto-Lei n° 1190 de 4 de Abril de 1939, que estabelecia a
formagfio do professor primério na escola normal e a formagfio do professor secundério no
ensino superior” (FROTA, 2003).

Uma das caracterfsticas dos anos 70 do século passado era tratar o professor como
reprodutor de conhecimentos, sua formagio era voltada apenas para o dominio dos
conhecimentos das areas para ensinar e das habilidades pedagdgicas para conduzir o ensino.
Nio havia preocupagéo com a qualificagfio ¢ nem com a competéncia do profissional.

O termo competéncia também significa teoria e prética para fazer algo, o que ¢
necessario para o professor. Mas ter competéncia ¢ mais abrangente do que ter conhecimento
ou informago de algo, e pode significar uma agdo imediata perante uma situacio desafiadora.

A histéria da formagSo dos professores no Brasil comega com a formagdo do
Pedagogo, ou s¢ja, junto com o surgimento do Curso de Pedagogia, oficialmente estruturado
no Brasil em 1939, no auge dos questionamentos sobre a criagfio das primeiras universidades
brasileiras. Onde podemos verificar que a histéria da educag@o brasileira, teve sua origem a
partir dos cursos pds-normais realizados nas antigas escolas normais, onde surgiu o Curso de
Pedagogia (FROTA, 2003).
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Durante o Império, a formag&o em nivel superior era restrita apenas as escolas de
medicina de direito e de engenharia e para a formagfo de professores restava apenas a Escola
Normal, local obrigatério para formar professores para atuar na escola fundamental, na escola
complementar e até na propria Escola Normal (BRZEZINSKI, 1996).

S6 a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1961, 0 Conselho Federal de Educagéo,
pretendia colocar em prética a fixagio de um curriculo minimo de formagio de professores
nos cursos superiores. Foi entdo que o Curso de Pedagogia teve sua regulamentagfio definida
nos Pareceres n° 251/62 e 252/69 pelo Conselho Federal de Educagéo.

Muitas altera¢des foram feitas ao longo do tempo nas leis, que regulamentam a
formagdo do pedagogo, e podemos concluir que essas leis, as normas, os principios
orientadores da educagfio no Brasil sdo elaborados para beneficiar grupos politicos que se
encontram no poder e nfio aos interesses da sociedade como um todo (FROTA, 2003).

1.1 FORMACAQO DE PROFESSORES - LDB 4.024/61

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°4024 de 20 de Dezembro de 1961, foi
a primeira LDB brasileira, aprovada pelo congresso Nacional depois de uma longa gestagéo
de onze anos, em 20 de Dezembro de 1961.

A Lei 4.024/61 flexibilizou a cst{utura do ensino, facilitando o acesso ao ensino
superior. A educag#o nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana e tem por finalidade: “A compreensfo dos direitos e deveres da pessoa
humana do cidadéio, do Estado, da familia e dos demais gmpos que compSem a comunidade”.
(Art. 1% p.4)

O capitulo IV estabelece a Formaciio do Magistério para o Ensino Primério e
Meédio, onde no artigo 52 diz:

“Q ensino normal tem por fim a formagio de professores, orientadores,
supervisores e administraderes destinados ao ensino priméric e 0 desenvolvimento
dos conhecimentos técnicos relativos A educagHo da infincia”(p.25)
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E o artigo 53 complementa que a formagéio docente para o ensino primario far-se-
a:
a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde além das
disciplinas obrigatorias do curso, secundério ginasial serd ministrado preparagéo pedagdgica;
b) em escola normal de grau colegial, de trés series anuais, no minimo, em prosseguimento ao

vetado grau ginasial.

De acordo com a referida LDB, a formagfio do professor primdrio, de 1* a 4° séries
¢ feita em nivel médio oferecido nas escolas riormais. J4 a formagio para o ensino médio era
em nivel superior, oferecido nas entfio faculdades de filosofia, ci€éncia ¢ letras. E para os
professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico era oferecido em cursos
especiais de educagfio técnica. (Artigo 59)

A Lei 4.024/61 era dividida em Ensino Primério, Ciclo Ginasial do Ensino Médio,
Ciclo Colegial do Ensino Médio e Ensino Superior. A Lei permaneceu entre debates por treze
anos, até sua aprovagdo em 1961, pois se tratava da primeira LDB da histéria da educagio
brasileira, mas s6 durou até a implantagio da segunda LDB, 10 anos depois. Como se tratava
da primeira lei da educagiio muitos questionamentos surgiram, o ensino era focado na pre-
escola e no 1° e 2° graus, deixando de lado o ensino superior.

1.2 FORMACAO DE PROFESSORES — LDB 5.692/71

Em 11 de Agosto de 1971, foi sancionada nossa segunda Lei de Diretrizes ¢
Bases, a Lei 5.692/71, denominada de Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus, assim como
a primeira teve um processo gestatério lento, devido ao periodo em que foi gerada em meio a
reforma universitdria.

Como a LDB anterior nfo dava énfase ao ensino superior, surgiu a necessidade da
reforma do ensino ¢ a reforma comegava pelo ensino superior.

Na Lei 5.692/71 os niveis de ensino eram divididos em Ensino de Primeiro Grau,
Ensino de Segundo Grau e Ensino Superior. O que na lei anterior era 0 Curso Primadrio, de
quatro anos, ¢ 0 Curso Médio Ginasial, de trés anos passava a ser 0 ensino de 1° gran com oito
anos de duragfio. J4 o Ensino Médio Colegial, passava a Ensino de 2° grau.



15

Para a formagfo de professores de 1° grau, da 1* a 4* séries, era necesséria
habilitagfio especifica de 2° grau. E para o exercicio do magistério no ensino de 1° grau, de 1*
a 8 séries, habilitagdo especifica de grau superior, ao nivel de graduacfo, representada por
licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duracéio. E a habilitagio especifica obtida em
curso superior de graduacdo correspondente a licenciastura plena, possibilita exercer o
magistério em todo o ensino de 1° e 2° grauvs. (Art. 30 LDB 5.692/71)

O Artigo 29 instituiu que:

“A formaciio de professores € especialistas para o ensino de 1° e 2° graus seré feita
em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferengas culturais de
cada regifio do pafs, ¢ com orientagdes que atenda aos objetivos especificos de cada
grau, as caracteristicas das disciplinas, dreas de estudo ou atividades e as fases de
desenvolvimento dos educandos” (p. 17).

O referido artigo deixa claro que a formacio do professor era flexivel, ou seja
poderia variar de acordo com a regifio ou situagfio do pais. E que poderia também variar
dependendo do nivel ou desempenho dos alunos ou até mesmo dos professores.

Esta lei durou de 1971 até 20 de Dezembro de 1996, com a implantagéio da nossa
atual Lei 9394/96 que rege a educagio nacional.

1.3 FORMACAO DE PROFESSORES - LDB 9.394/96

A lei vigente que regulamenta a educagio nacional € a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagfio Nacional, LDB de n° 9.394, promulgada em 20/12/1996, pelo entdo Presidente
da Repiblica, Fernando Henrique Cardoso que foi publicada no Diério Oficial da Unifio, no
dia 23 de dezembro de 1996 e estd em vigor até os dias atuais. Esta lei veio substituir a lei
anterior de 71, e fez mudancas na organizagdo e distribuigéio do ensino.

Esta referida lei dividiu a Educagio Escolar em dois niveis: educagio basica e
educagéio superior. Ela inseriu a educagfio de jovens ¢ adultos, a educagdio profissional e a
educagiio especial como modalidades de educagio estabelecendo os principios € fins da
educacéo nacional.

“A educagfio, dever da familia e do Estado inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
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educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagfio para o trabalho”
(artigo 2°, p.4).

A Lei n° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, Diretrizes ¢ Bases da Educacdo
Nacional, estabelece no artigo 62 que:

“A formaciio de docentes para atuar na educagfo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura de graduagfo plena, em universidades ¢ institutos superiores
de educacfio, admitida, como formagfio minima para o exercicio do magistério na
educagio infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal”. (p.29)

De acordo com este artigo a formagdo do professor pode ser entendida como a
conclusfo da licenciatura plena para atuar nas séries finais do Ensino Fundamental e 1°2° e
3°ano do Ensino Médio, ou ainda a formag8o minima para atuar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, que é oferecida em nivel médio, a antiga Escola Normal também conhecida
como Curso Pedagogico.

O professor que pretende lecionar de 5* a 8* série deve ter formag#io em nivel
superior em cursos de licenciatura plena com duragio de quatro anos envolvendo atividades
tedricas e praticas.

Os cursos de licenciatura passaram a ser denominados cursos de formagdo de
professores, a partir da regulamentagdio do Conselho Nacional de Educagfio, através das
Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdes CNE n° 1/2002 e 2/2002).

Segundo o artigo n° 65 da LDB n° 9.394, a formagdo docente, incluird prética de
ensino de, no minimo, trezentas horas. Essa pratica de ensino ¢é o tempo destinado para
estigios, incluindo observag#io, planejamento e regéncia.

Com o fim das Escolas Normais ou Curso Pedagoégico a formagfo minima passou
a ser um curso de graduagfio oferecido pelas instituigGes de ensino superior seja estadual,
federal ou particular. A Lei de Diretrizes e Bases de n° 9.394/96 estabeleceu a Década da
Educagio e no artigo n° 87 determina que “Até o fim da Década da Educagdo somente serfio
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamentos em
servi¢o”. Foi a partir dessa determinagio que muitos professores que nfo tinham formagio
superior foram obrigados a continuar a estudar ¢ muitos tiveram acesso aos cursos de
licenciatura durante o periodo de férias, também conhecido como periodo especial. E entiio
com o fim da Década da Educagio em 2006, a maioria dos professores que estavam em sala
de aula ja eram graduados ou estavam cursando.
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1.3.1. FORMACAO DE PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL

De acordo com a LDB n° 9.394/96 que estA em vigor, a educagfio escolar esta
dividida em educacfio bisica e educagfo superior. A educagfio basica é formada pela educagéo
infantil, ensino fundamental e ensino médio. A educagfo infantil é a primeira etapa da
educagdo basica e tem como finalidade o desenvolvimento da crianga, € oferecida em creches
para criancas até trés anos de idade e pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.

A formaciio necessdria para o professor atuar na educagio basica € oferecida em
nfvel superior, em curso de licenciatura de graduagiio plena e para atuar na educagfo infantil é
admitida a forma¢fio minima em nfvel médio, na modalidade Normal. O artigo 63 da LDB
9.394/96 estabelece que: “os institutos superiores de educacfio manterdo os cursos formadores
de profissionais para a educagdio bdsica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formagfio de docentes para a educagfio infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental”. (pag.30)

Esta formagiio de professor em nivel médio é de cardter temporirio, pois
conforme o artigo 87 com o fim da Década da Educag#o, todo professor devers estar formado
em nivel superior ou deverd estar cursando o ensino superior ¢ a partir de 2007, quando
encerra a Década da Educagfio sé serfio admitidos professores habilitados em nivel superior
para atuarem na Educagfio Bésica.

1.3.2. FORMACAO DE PROFESSOR DE 1* A 4* SERIES

A expressiio “professor primario” é utilizada para denominar o professor de
atuagio multidisciplinar no ensino primério e foi modificada com a Lei 5.692/71, para
“professor de primeiro grau” e com a Lei 9.394/96 foi alterada para “docente para as
primeiras séries do ensino fundamental”.

A Lei 5.692/71 modificou a estrutura do ensino primério, secundério ¢ colegial
para 1° e 2° graus, e o ensino Normal para uma das habilitagdes profissionais do 2° grau. Esta
Lei deixa clara a intengfio de profissionalizar 0 magistério, antes visto apenas como um



17

1.3.1. FORMACAO DE PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL

De acordo com a LDB n° 9.394/96 que estd em vigor, a educagfio escolar esta
dividida em educagdo basica e educagiio superior. A educagio bésica é formada pela educagfo
infantil, ensino fundamental e ensino médio. A educaglo infantil é a primeira etapa da
educacio basica e tem como finalidade o desenvolvimento da crianga, é oferecida em creches
para criangas até trés anos de idade e pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.

A formagio necessiria para o professor atuar na educagfio basica ¢ oferecida em
nivel superior, em curso de licenciatura de graduag&o plena e para atuar na educagfo infantil €
admitida a formag#o minima em nivel médio, na modalidade Normal. O artigo 63 da LDB
9.394/96 estabelece que: “os institutos superiores de educagio manterdo os cursos formadores
de profissionais para a educagfio bésica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formagdo de docentes para a educagfio infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental”. (pag.30)

Esta formacdo de professor em nivel médio é de cardter temporario, pois
conforme o artigo 87 com o fim da Década da Educagéio, todo professor deverd estar formado
em nivel superior ou deverd estar cursando o ensino superior e a partir de 2007, quando
encerra a Década da Educagiio s6 serfio admitidos professores habilitados em nfvel superior
para atuarem na Educagfio Basica.

1.3.2. FORMACAO DE PROFESSOR DE 1* A 4 SERIES

A expressfio “professor primario” € utilizada para denominar o professor de
atuacfio multidisciplinar no ensino primirio e foi modificada com a Lei 5.692/71, para
“professor de primeiro grau” € com a Lei 9.394/96 foi alterada para “docente para as
primeiras séries do ensino fundamental”.

A Lei 5.692/71 modificou a estrutura do ensino primério, secundério e colegial
para 1° e 2° graus, ¢ o ensino Normal para uma das habilitagdes profissionais do 2° grau. Esta
Lei deixa clara a inteng¢fio de profissionalizar o magistério, antes visto apenas como um
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apéndice profissionalizante no 2° grau. O artigo 22 da referida lei fala do ensino de 2° grau,
onde “O ensino de 2° grau terd trés ou quatro séries anuais, conforme previsto para cada
habilitagsio™. E no caso do Magistério, poder4 ter duragio de trés anos e que dard condigbes
para os concludentes lecionar de 1* a 4° séries do 1° grau.

Até entfio era suficiente para a formacéio do professor primério apenas dois anos
no curso de formag#o, pois o 1° ano era de niicleo comum, todas as disciplinas e apenas os
dois tiltimos anos eram destinados para teoria e pratica do magistério. (PIMENTA 1997)

Nos anos 70 do século XX ocorreu realmente a profissiopalizagdo do magistério
primario, foi onde a partir da lei 5.692/71 que a profissdo foi regulamentada. Mas por outro
lado, a mesma lei deixa espago para que qualquer pessoa possa exercer a ocupagdo de
professor, desde que tenha no minimo algum estudo. O artigo 30 diz que: “Exigir-se-4 como
formacédio minima para o exercicio do magistério: a) no ensino de 1° grau, de 1* a 4* série,
habilitacfio especifica de 2° grau”; e no art.37 diz: “A admissio de professores € especialistas
no ensino oficial de 1° e 2° graus, far-se-4 por concursos piblicos de provas e titulos
obedecidos, para inscri¢do, as exigéncias de formagio constantes desta lei”. (p.20)

O artigo 77 diz que: “No ensino de 1° gran, até a 5° série, candidatos
habilitados em exames de capacitagdo, regulados nos virios sistemas, pelos respectivos
Conselhos de Educac@io” (p.35).

O que era para ser a capacitagio se tornou a banalizago. A Lei 5.692/71
generalizou a profissionaliza¢o do ensino de 2° grau e a formagdo de professor tornou se uma
habilitago entre muitas.

Mas em Dezembro de 1996, com a implantaciio da nova Lei de Diretrizes € Bases
da Educagfio Nacional, n®9. 394 que passou a regulamentar o ensino em todo o pais, substituiu
as antigas leis, estabelece no artigo 63 que: “Os institutos superiores de educagdio manteréio: [
- Cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso normal
superior, destinado 4 formag#io de docentes para a educagdo infantil e para as primeiras scries
do ensino fundamental”.(pag.30)

Foi a partir desta lei que esta em vigor atualmente que a formag#o do professor de
1% a 4° série do agora chamado de Ensino Fundamental, antigo 1° grau, passou a ser em nivel
superior em cursos destinados especificamente para a formag3o de profissionais capacitados

para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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apéndice profissionalizante no 2° graun. O artigo 22 da referida lei fala do ensino de 2° grau,
onde “O ensino de 2° grau terd trés ou quatro séries anuais, conforme previsto para cada
habilitagfo™. E no caso do Magistério, podera ter duragfio de trés anos e que dard condigdes
para os concludentes lecionar de 1° a 4° séries do 1° grau.

Até entdio era suficiente para a formacgido do professor primdrio apenas dois anos
no curso de formagfo, pois 0 1° ano era de nicleo comum, todas as disciplinas ¢ apenas os
dois tltimos anos eram destinados para teoria e pratica do magistério. (PIMENTA 1997)

Nos anos 70 do século XX ocorren realmente a profissionalizagio do magistério
primiério, foi onde a partir da lei 5.692/71 que a profissdo fol regulamentada. Mas por outro
lado, a mesma lei deixa espago para que qualquer pessoa possa exercer a ocupagdo de
professor, desde que tenha no minimo algum estudo. O artigo 30 diz que: “Exigir-se-4 como
formagdo minima para o exercicio do magistério: a) no ensino de 1° grau, de 1* a 4° série,
habilitagio especifica de 2° grau”; e no art.37 diz: “A admiss#io de professores e especialistas
no ensino oficial de 1° e 2° graus, far-se-4 por concursos piblicos de provas e titulos
obedecidos, para inscrigdo, as exigéncias de formagfio constantes desta lei”. (p.20)

O artigo 77 diz que: “No ensino de 1° grau, até a 5* série, candidatos
habilitados em exames de capacitagdo, regulados nos vérios sistemas, pelos respectivos
Conselhos de Educagdio” (p.35).

O que era para ser a capacitagio se tornou a banalizaglo. A Lei 5.692/71
generalizou a profissionalizagéio do ensino de 2° grau e a formac#o de professor tornou se uma
habilitagiio entre muitas.

Mas em Dezembro de 1996, com a implantaggio da nova Lei de Diretrizes € Bases
da Educagfio Nacional, n°9. 394 que passou a regulamentar o ensino em todo o pais, substituin
as antigas leis, estabelece no artigo 63 que: “Os institutos superiores de educagdo manterfio: [
- Cursos formadores de profissionais para a educagfio bdsica, inclusive o curso normal
superior, destinado & formagfio de docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries
do ensino fundamental”.(p&g.30)

Foi a partir desta lei que esta em vigor atualmente que a formagfo do professor de
1% a 4° série do agora chamado de Ensino Fundamental, antigo 1° grau, passou a ser em nivel
superior em cursos destinados especificamente para a formagfio de profissionais capacitados

para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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1.3.3. AFORMACAO DO PROFESSOR DE 5* A §* SERIES

O Ensino Fundamental ¢ a segunda parte da Educaciio Bésica e esta dividido em
duas etapas: a primeira corresponde ao ensino 1* a 4* série e esta etapa € conhecida como as
séries iniciais do Ensino Fundamental; a segunda parte equivale ao ensino de 5% a 8° série € €
chamada de séries finais do Ensino Fundamental.

Como a LDB 9.394/96 estabelece no artigo 62, a formag@o docente para atuar na
Educagio Basica deve ser em nivel superior, entfio, para lecionar de 5° a 8* série o professor
deve ter curso de licenciatura plena na 4rea de atuagfo. Como no caso do professor de Inglés,
que deverd ser formado em curso de Licenciatura Plena em Letras/Inglés. Os cursos de
Licenciatura plena deverfio ser oferecidos nas instituigdes superiores de ensino publico,
federal ou privados.

O professor que pretende lecionar de 5° a 8* série deve ter formagio em nivel
superior em cursos de licenciatura plena com duragdo de quatro anos envolvendo atividades
tedricas e praticas.

Segundo o artigo n° 65 da LDB n° 9.394, a formagfio docente, incluira pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas. Essa prética de ensino é o tempo destinado para

estagios, incluindo observag#o, planejamento € regéncia.

1.3.4. FORMACAO DE POFESSOR DE ENSINO MEDIO

O ensino médio ¢ a etapa final da educagho bésica e tem como uma das
finalidades “a preparagfio bdsica para o trabalho e cidadania do educando”. Como o ensino
médio faz parte da educagdo bésica e de acordo com a .LDB n°9. 394/96, “a formagdo de
docentes para atuar na educagdo bédsica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacgdo plena em universidades e instituto superiores de educagéo”.

A partir dessa lei 9.394/96 o professor para atuar no ensino médio deverd ter

formagio em nivel superior, em curso de licenciatura plena na 4rea ou disciplina que ir4 atuar.
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1.3.5. FORMACAO DE PROFESSOR DE ENSINO SUPERIOR

A formagfio em nivel superior € exigida para professores atuarem na Educagfo
Basica € depois de graduados os professores podem continuar sua formagdo em nivel de pds-
graduacio em programas de mestrado e doutorado.

Os professores que pretendem atuar na educagio superior deverdio primeiro fazer
uma especializagdo na 4rea que pretende atuar, depois de especialista, o curso de mestrado e
depois o doutorado.

O artigo 66 da LDB n°9. 394/96 estabelece: “A preparagio para o exercicio do
magistério superior far-se-4& em nivel de p6s-gradvagio, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado” (p.30). Segundo este artigo os professores universitarios devem ser
especialistas, mestres ou doutores, mas na realidade das universidades, principalmente as
publicas, poucos tém a formacfio adequada para atiar na educagio superior.

As universidades deverdio ter pelo menos um ter¢o do corpo docente com titulagfo
académica de mestrado ou doutorado. (artigo 52)

A universidade exerce um papel importante na formagdo do professor com as
disciplinas indispensaveis na construgio do educador como é o caso da Didatica que tem
como objetivo “adquirir e desenvolver conhecimento, capacidades e atitudes tendo em vista o
desempenho profissional de um futuro professor”. (ALARCAOQ 2006, p. 169)
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CAPITULO 2
FORMACAO DO PROFESSOR DE INGLES NO BRASIL

“Somos sempre aprendizes da prefissfo e estagiarios da vida”

Alves Franco

A universidade exerce um papel relevante na sociedade, ora como um centro de
aprimoramento ¢ desenvolvimento do conhecimento humano e que supra os anseios e
necessidades de sua commidade, capacitando seus alunos para atuarem no mercado de
trabalho cada vez mais competitivo.

A Lingua Inglesa ¢ ferramenta indispensével nessa sociedade globalizada, seja
como meio de ascensiio cultural, intelectual e profissional.

O curso de Letras/Habilitagio em Lingua Inglesa possibilita ao conjunto dos
profissionais da rede piblica e privada, assim como o0s egressos do ensino médio e aos
interessados em geral, a oportunidade de uma graduagfo profissional de nivel superior e com
qualidade. (PIAUI, 2003)

O curso tem como objetivo formar um profissional em Letras, com habilitagio em
Lingua Inglesa, que seja capaz de atuar em equipes multidisciplinares, técnico-cientificos de
forma interdisciplinar, na educagdo publica ¢ privada, no campo de atuagio da pratica
profissional. (PIAUI, 2003)

Como o curso de Letras/Habilitagio em Lingua Inglesa faz parte da 4rea de
humanas, o profissional deve ter sua formag#io cientifico-metodologico de base humanistica
para desenvolver atividades humanas, lidando com as linguagens, em especial a verbal, nos
contextos oral e escrito, consciente de seu papel na sociedade e das relagGes em diversas 4reas
como professor, tradutor, revisor de textos, assessor cultural entre outras atividades. (PIAUI,
2003)

O profissional formado em Lingua Inglesa deve ter o dominio e uso da Lingua
Inglesa, além de ter consciéncia das variedades lingiiisticas e culturais, fazer uso de novas
tecnologias e compreender sua formagéo profissional como um processo continuo, auténomo
e permanente. Para atender as exigéncias necessarias compreender a importéncia da educagfo
continvada para o desenvolvimento profissional € adquirir valores comuns como
solidariedade, cooperagdo, responsabilidade e compromisso.(PIAUIL 2003)
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O campo de atenglio para os profissionais de Letras/Habilitagdo em Lingua
Inglesa vem se definindo em varias atividades e envolve dreas como administragéo, turismo,
economia, comunicag8o social e jornalismo, cultura, artes, educag¢do, informdtica, entre
outras. Considerando-se o crescimento da tecnologia, 0 que possibilita 0 acesso de muitas
pessoas a Lingua Inglesa estd préxima, seja no trabalho, nos estudos, mas principalmente nas
atividades de lazer, onde podemos destacar o turismo ¢ a informatica como as dreas que mais
vem se crescendo e envolvendo a Lingua Inglesa.

A internet vem se destacando em vérias dreas e podemos enconfrar uma variedade
muito grande de sites em Lingua Inglesa, fazendo com que muitas pessoas necessitem
aprender € usar a Lingua Inglesa.

Desta forma o profissional de Lingua Inglesa esta ganhando espago cada vez mais
no mercado de trabalho, e com isso o curso de Letras/Habilitacdo em Lingua Inglesa esta
sendo valorizado, € a procura pelo curso vem aumentando a cada ano na época do vestibular.

Para a formaglio académica do professor de inglés é necessrio o curso de
Licenciatura Plena em Letras/Inglés que é ofertado em universidades estaduais, federais e
particulares. Tem duragio de 04 anos e pemmite ao licenciado o direito de atuar como
professor de 5 a 8* series do Ensino Fundamental e 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio, além de
cursos de linguas, também como redator, tradutor de textos e livros, interprete e critico

literario.

2.1.A FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA NO PIAUI

A Universidade Estadual do Piaui — UESPI oferece através do Centro de Ciéncias
Humanas e Letras — CCHL, o Curso de:Licenciatura Plena em Lingua Inglesa, formando
profissionais que atuarfio no ensino fundamental e médio do sistema educacional brasileiro.

O curse de Lingua Inglesa foi autorizado funcionamento, ministrado pelo CESP —
Centro de Ensino Superior do Piaui, mantido pela FADEPI — Fundagio de Apoio ao
Desenvolvimento da Educagdo do Estado do Piaui, pelo decreto do Conselho Estadual de
Educagdo n° C. E. E. 43/185 de 29 de agosto de 1985 e também pelo Decreto Federal n°
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91.851, de 30 de outubro de 1985. A portaria ministral n° 452, de 18 de marco de 1991 que
reconhece o Curso de Letras/Lingua Inglesa. (PIAUI, 2003)

O curso de Letras/Inglés da Universidade Estaduval do Piaui foi criado para
desenvolver a formacfio técnico-humanistica do profissional desta drea, na forma critico-
reflexiva, voltada para a pesquisa onde o0 homem € o centro das atengSes, com suas caréncias,
privacdes e dificuldades. (PIAUI, 2003)

Desta forma o curso prepara profissionails para atuar em equipes
multiprofissionais, pois sabe-se que a Lingua Inglesa exige uma formagio ampla abrangendo
outras areas do conhecimento humano, considerando que sua atuagio se da, nfio apenas
docéncia, mas, também em outros setores da sociedade e engloba outras profissdes. Os
profissionais devem estar aptos a enfrentar os desafios da atualidade.

2.2.0 PAPEL DA LINGUA ESTRANGEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL E SUA
CONTRIBUICAO NA FORMACAO DA CIDADANIA

Os Parimetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira fala da importincia
da aprendizagem de uma nova Lingua na formag@o do cidaddo e € um direito assegurado em
lei. Sendo assim, o ensino de uma lingua estrangeira deve propiciar ao aluno a possibilidade
de participar de atividades em sala de aula que fhe permita utilizar e praticar a lingua
aprendida. E ainda a necessidade dessa aprendizagem ser continua desde a 5* até a 8 série de
uma mesma lingua.

A escolha da Lingua Estrangeira a ser adotada pelo matriz curricular depende de
vérios fatores histéricos, comunidades locais e relativos & tradigéo.

No que se refere a fatores historicos, diz respeito ao papel que uma lingua
representa em certos momentos da historia da humanidade, isto a torna mais relevante nas
negociagdes internacionais envolvendo comercio, cultura, educag#o, ciéncia € outros aspectos
importantes. No nosso caso, o Inglés ¢ a Lingua Estrangeira adotada nas escolas e na maioria
das instituigdes. Devido ao forte poder norte-americano, o Inglés se tornou a lingua mais
utilizada no mundo dos negécios. O Inglés é a lingua da era digital e da chamada

globalizagdo. (PCNs 1998)
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Durante muito tempo o ensino de Lingua Estrangeira foi tema de discussdes nos
meios académicos e educacionais, especialmente o ensino nas escolas da rede ptiblica, mas
com a implantacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio Nacional 9.394/96, que
prevé como obrigatdria uma disciplina de Lingua Estrangeira no ensino fundamental a partir
da quinta série, ndo mais necessidade de discutir e sim aplicar a lei e escolha a lingua
estrangeira que mais se adequar as necessidades da comunidade. (PCNs,1998)

Os PCNs (1998) de Lingua Estrangeira enfatizam a importincia e o papel

educacional de uma Lingua Estrangeira no curriculo do ensino fundamental quando diz que:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo educacional como
um todo, indo muito além da aquisi¢So de um conjunto de habilidades linglisticas.
Levar a uma nova percepgio da natureza da linguagem, aumenta a compreensfo de
como a linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia do funcionamento, da
propria lingua materna. (p. 37)

O aprendizado de uma nova lingua é a oportunidade que os alunos t€ém de
conhecer e verificar novos valores, outra cultura € poder desenvolver novas habilidades.
Outro aspecto relevante no ensino de Lingua Estrangeira é referente a globalizagfio pois, para
ser um atuante € preciso ser capaz de se comunicar , nfio s6 na lingua materna, mas também
em uma ou mais linguas estrangeiras.

Segundo os PCNs, outro aspecto relevante no ensino de Lingua Estrangeira €
referente a globalizagdio pois, para ser um atuante € preciso ser capaz de se comunicar € no
s na lingua materna, mas sim em uma ou mais linguas estrangeiras. E o desenvolvimento de
habilidades de comemorag#o, ¢ indispensivel para o acesso a sociedade de informagdo, seja 0
meio académico, o mundo dos negdcios e principalmente o mundo da tecnologia.

A lingua é uma ferramenta necesséria nas relagdes humanas, e ela desempenha um
papel indiscutivel na compreensio mitua, na promogio de relagdes politicas e comerciais, no
desenvolvimento de recursos humanos. Por um lado ela pode ser um instrumento de
valorizagdo de pessoas ou grupos sociais, contudo pode atuar também para a desvalorizagio
de outros, fazendo a exclusio social, dependendo do interesse ou desenvolvimento da
linguagem utilizada. O que torna relevante o uso de uma lingua adequada, principalmente se a
lingua for internacional. (PCNS, 1998)
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O ensino de Lingua Estrangeira pode ser uma forga libertadora, seja no
desenvolvimento individual e nacional, mas como em termos culturais e profissionais. A
aprendizagem de Lingua Estrangeira proporciona a percepg¢dio € pode abrir porta para o
mundo, facilitando o acesso a informag#o, € tornando os individuos, no nosso caso os alunos,
conhecidos e conhecedores do mundo. (PCNs, 1998)

Questdes referentes a poder e desigualdade sfo importantes no ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira. E 0 que acontece com a dominagfio da Lingua
Inglesa como segunda lingua € mesmo como Lingua Estrangeira, pois a Lingua Inglesa ocupa
uma posigfio de poder econdmico nos campos dos negocios, da cultura popular e das relagSes
académicas internacionais.

A Lingua Estrangeira no ensino fundamental tem um papel importante na
construg@o da cidadania e € obrigatorio no curriculo, pois faz parte da educagfio formal do
aluno.

23.0BJETIVOS GERAIS DE LINGUA ESTRANGEIRA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Devemos considerar que o ensino de Lingua Estrangeira no ensino fundamental
deve ter uma fun¢fio formativa, entdo na elaboragio dos objetivos deve-se levar em
consideragio alguns aspectos importantes, como o alunro, o sistema educacional e
principalmente a fungdo social da Lingua Estrangeira. O aluro no que se refere as
necessidades sociais, intelectuais, profissionais e seus interesses € desgjos. Quanto ao sistema
educacional, deve garantir e encontrar meios para que a aprendizagem da Lingua Estrangeira
tenha sucesso e que possa realmente ser aprendida na escola. J4 quanto & fungfio social, &
Lingua Estrangeira deve estar inserida na realidade dos alunos, ou seja, que desperte o
interesse pela aprendizagem. (PCNs, 1998)

A atual realidade, no que diz respeito i ciéncia e & tecnologia modema, a
comunicacio intercultural, a0 mundo dos negdcios indica maior relevincia a aprendizagem da
Lingua Inglesa. Mas ha outras linguas que dependendo do contexto € das regides sdo muito
utilizadas, como por exemplo, o italiano, o francés, o espanhol e o alemdo.
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E necessério refletir sobre a realidade das escolas para poder elaborar os objetivos
a serem atingidos na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Deve-se levar em consideraggo
fatores como quantidade, intensidade ¢ continuidade de contato com a lingua. A
aprendizagem de uma lingua ndio ocorre em curto periodo de tempo, € sim a longo prazo,
portanto € necessdrio haver quantidades de aulas suficientes para ser em trabalhadas as
habilidades de falar, ouvir, ler e escrever. E importante lembrar também que a aprendizagem
de uma lingua estrangeira nfio é apenas uma atividade intelectnal, mas envolve emogdes, pois
o aluno € um ser cognitivo, afetivo, emotivo e criativo. (PCNs, 1998)

Durante as series finais do ensino fundamental, que compreende de 5* a §* séries,

objetiva-se com o ensino de Lingua Estrangeira que o aluno esteja apto a:

Vivenciar uma experiéncia de comunicagdo humana pelo uso de uma lingua
estrangeira, no que se¢ refere as novas maneiras de se expressar e de ver o mundo,
refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir e as visdes de seu
préprio mundo, possibilitando maior entendimento de um mundo plural e de seu
préprio papel como cidadgo de seu pais e do mundo (BRASIL, 1998, p. 67).

Todos os critérios que envolvem e estdo envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira devem levar em consideragfio a sva significagéo
para o aluno. Com relagfio aos contetidos propostos pelos PCNS (1998), eles tém como ponto
de partida o conhecimento que o aluno ja tem de sua lingua materna, ¢ ao conhecimento de
mundo, ou seja, da sua propria realidade; tudo para que a aprendizagem seja significativa para
o aluno. Os contetidos devem ter uma seqiiéncia para ajustar as necessidades e possibilidades
de aprendizagem do aluno.

O conhecimento de mundo se refere 4 vida em familia, na escola, nas atividades
de lazer, na sociedade, no pais e no mundo e faz uso de textos que o aluno ja conhece em sua
lingua materna para envolver o aluno e facilitar sua compreenséo.

Segundo os PCNs, outro componente tdo importante quanto o conteddo € a
avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem de uma Lingua Estrangeira. O processo
avaliativo deve ser continuo durante todo o processo de ensino por ser 0 momento no qual se

pode perceber se os objetivos foram alcangados pelos alunos € pelo professor.
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No caso de Lingua Estrangeira, a situagfio de aprendizagem € diferente das outras
disciplinas, pois se trata de uma nova lingua, uma realidade diferente da conhecida pelos
alunos, entdo o processo de avaliagio requer cuidados especiais que identifique as
caracteristicas individuais dos alunos.

Mas como um processo de ensino'e aprendizagem, a avaliag8o é necessdria, pois €
através de observagéo que se pode verificar se os resultados foram alcangados, tanto para o
professor, para o aluno, para os pais e para a sociedade.

E o processo em que o professor vai verificar seu método de trabatho, se alcangou
os objetivos propostos. O aluno pode verificar seu nivel de aprendizado ou seu grau de
dificuldade. O critério mais importante na avaliagdo de qualquer habilidade ¢ que o processo
de avaliar n3o seja em situagfo diferente da situagdio de ensino. O aluno precisa conhecer &
situacdo para desenvolver suas habilidades. (PCNs, 1998)

24. A ACAO DOS PARAMETROS E A FORMACAO DE PROFESSORES DE
LINGUA ESTRANGEIRA

A agdo dos Parimetros Curriculares Nacionais (1998) depende de cada professor ¢
de como ele fara a compreensio das orientagdes contidas neles.

A postura do professor diante da pratica em sala contribui para o éxito da
aprendizagem, por isso ¢ tdo importante que se invista na formagfo continuada dos
professores que ja estdo em sala de aula e também daqueles que ainda estdo em formag3o,
para que os professores possam compreender estes parimetros e traduzir ¢ introduzi-los nas
préticas de ensinar e aprender. Isso vai exigir do professor uma reflexfo sobre a sua pratica
em sala de aula, ou de que maneira ele podera melhorar seu trabalho.

Os cursos de formagiio ou de formag8o continuada de professores de Lingua
Estrangeira tém sido cada vez mais entendidos como contextos para a reflexéio por meio do
envolvimento dos professores em praticas de investigagao.

Deve se considerar como fundamental na formagéo de professores a formagio de
agentes reflexivos e criticos. Portanto, 0 PCNs (1998) de Lingua Estrangeira se apresentam



28

como um instrumento para medir a reflexdio na 4rea de ensino e aprendizagem de Lingua
Estrangeira no Brasil.
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CAPITULO3
ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA
INGLESA

“Tudo o que sei é que nada sei, enquanto os outros
acreditam saber o que nfo sabem”.
Sécrates

O estagio supervisionado de acordo com a legislagio vigente, € parte do curriculo
da universidade, e sua aplicagfo € algo de discussdes e polémicas. (BIANCHI, 2003, p.14)

E importante diferenciar o estagio curricular do estagio profissional, pois o estégio
curricular tem por finalidade “integrar o processo de formagfio do aluno, futuro profissional,
de modo a considerar 0 campo de atuagio como objeto de andlise, de investigagio e de
interpretagfo critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso” (PIMENTA, 2004, p.24).
O estagio curricular ¢ considerado campo de conhecimento, ou seja, voltado a uma visdo
ampla. J& o estégio profissional, tem como objetivo “inserir os alunos no campo de trabalho,
configurando uma porta de entrada, e, portanto voltado & especializaciio e treinamento nas
rotinas de determinado segmento do mercado de trabalho”. (PIMENTA, 2004, p.24)

A partir desta diferenciago, pode se avaliar a dimens8o do estdgio supervisionado
na formag¢fio do professor. No caso especifico desse estudo, que aborda a formacio do
professor de Lingua Inglesa. E o desafio se toma ainda maior, pois como se trata do ensino de
uma Lingua Estrangeira, o dominio da lingua torna-se fundamental. Para a maioria dos alunos
0 estdgio € o primeiro contato com a docéncia, ¢ o momento em que eles vio vivenciar na

prética os conhecimentos adquiridos nas aulas tedricas no curso de formagio.
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3.1. O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A LDB 9.394/96

Segundo o artigo n° 65 da LDB 1n° 9.394, a formagfio docente, incluird pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas. Essa prética de ensino é o tempo destinado para
estagios, incluindo observagéio, planejamento e regéncia.

O estigio supervisionado é uma etapa obrigatéria na formago de qualquer
profissional. E para o professor nfo ¢ diferente, é 0 momento de exercer e conhecer na pratica
o que antes era visto apenas na teoria.

Por estigio correspondem-se as atividades que os alunos devem realizar durante o
curso de formagdo de professor, atuando nas séries iniciais do ensino de 1° grau. O estagio
supervisionado esta sempre associado & pratica de ensino, onde o aluno sai da teoria €
vivéncia a pratica de ensinar. (PIMENTA, 1997)

O perfodo de estagio, quando encarado como uma atividade que traz beneficios
para a aprendizagem durante a formagdo do aluno, certamente trard resultados positivos para
sua futura vida profissional. Estagiar ¢ fun¢fio do aluno, ja a supervisio & tarefa da
universidade, ou seja, do professor orientador da disciplina. (BIANCHI, 2003)

O Estagio Supervisionado ¢ uma das etapas mais importante durante a formagio
do professor. E o perfodo destinado as atividades praticas em sala de aula. O Estigio ¢ demais
disciplinas formam o curriculo do curso de formag#io e ¢ obrigatério para conclusdo do curso.

Os cursos destinados & formaggio de professores das séries iniciais na década de 30
do século XX eram as chamadas “Escolas Normais” que depois passaram a ser conhecidas
como “Habilitagdio ac Magistério”, ndo faziam referéncia ao estigio supervisionado, sendo
que cada Estado tinha sua legislagio que regulamentava os cursos de formac8o de professor
(PIMENTA, 1997).

Bianchi (2003) fala do I Encontro Nacional de Didatica, que aconteceu em junho
de 1972, na Universidade de Brasilia, quando foi debatida a importincia e obrigatoriedade do
estdgio para estudantes, ¢ a necessidade de colocar os formandos em contato prévio com a
futura profisséo.

Ja em Dezembro de 1996, foi realizado o Encontro Nacional do Estagio
Supervisionado de Administra¢do (Enaescad), em Natal, onde foram estabelecidas algumas
diretrizes, entre elas estd: “o estdgio, deverd ser interpretado como ponto convergente do
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curso, devendo ter como critérios orientadores a exceléncia, a praticidade, a qualidade e a
utilidade da produgéio académica” (BIANCHI, 2003, p.11).

O estagio coloca o aluno em contato com a prética e requer que ele faga relatério
contendo todas as informagdes pedagoégicas e fisicas da escola observada e utilizada durante o
estagio.

Quando o estagio supervisionado é bem orientado e executado, representa papel
decisivo na formagfio do professor. Ele deve ser encarado como oportunidade tnica de
vivenciar ¢ praticar o que antes era conhecido apenas como teoria, uma disciplina que faz
parte do curriculo do curso. (BIANCHI, 2003)

Para Pimenta ¢ Lima (2004) o estagio curricular é uma atividade tedrica de
conhecimento, fundamentagfio, didlogo e interven¢io na realidade, ou seja, a sala de aula, a
escola, o sistema de ensino ¢ a sociedade sdo o locus onde a pratica se aplica. As autoras
ainda acrescentam a importincia da pesquisa no estagio, onde a partir de situagdes reais os
estagiarios tém possibilidades de desenvolverem pesquisas ¢ elaborar projetos que os tornara
professores atuantes, pensantes e pesquisadores.

De acordo com a nova LDB 9.394/96, o artigo 82 determina: “Os sistemas de
ensino estabelecerfio as normas para realizagio dos estigios dos alunos regularmente
matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdig#o™. (p.37)

O Decreto n° 87.497 de 18 de Agosto de 1982 regulamenta a Lei n° 6.494, que no
artigo 2° consta:

“Considera-se estigio curricular, para efeito deste Decreto, as atividades de
aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela
participagio em situagbes reais da vida e trabalho de meio, sendo realizada na
comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito piblico ou privado, sob
responsabilidade e coordenacfio da institui¢3o de ensino™(p.12).

O estigio supervisionado ¢ considerado um perfodo de atividades praticas no
processo de formacgfio do professor. E é nesse periodo que o aluno faz uma anilise da real
situagdo da escola, dos alunos, das atividades pedag6gicas ¢ das necessidades e dificuldades
no processo ensino-aprendizagem.

O aluno pode escolher a escola ou instituicdo na qual ird estagiar e ele serd
encaminhado juntamente com o oficio de identificagdo da universidade na qual estuda € na
escola ele fara a primeira etapa do processo, que ¢ a observacio,
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Durante o periodo de observacio, todos os aspectos da escola deverfio ser
observados: as condigdes fisicas com suas dimensdes, tamanho, niimero de salas de aula,
banheiros refeitérios, 4rea aberta ¢ as condi¢fes materiais, 0 quadro de pessoal, recursos
audiovisuais, dependéncias administrativas, caracteristicas pessoais do professor e atuagdes
dos alunos.

Um outro aspecto a ser observado é a situagdio pedaggica da escola, desde
curriculo escolar, planejamento escolar, calendario escolar, reunides pedagégicas, reunides de
pais e mestre ¢ as atividades desenvolvidas na escola.

O terceiro ponto de observagdo € a situagfio administrativa da escola. Em seguida
o futuro professor devera observar da sala de aula considerando os seguintes componentes
dela:o nimero de alunos, idade, sexo, situagfo familiar, dificuldades de aprendizagem,
envolvendo atuacio do professor, relacionamento professor x aluno, aluno x aluno e
principalmente a atuagdo dos alunos quanto a interesse e participagdo nas atividades em sala
de aula.

Depois desse levantamento de dados, ¢ chegado o momento de planejar as
atividades e as aulas que serfio ministradas durante o periodo de regéncia. Para cada aula é
elaborado um plano de aula contendo os seguintes tépicos: contetido, objetivos, metodologias
ou estratégias utilizadas, recursos didéticos e avaliagdo da aprendizagem, para saber se 0s
objetivos foram atingidos pelos alunos durante a aula.

A regéncia € a parte mais importante, pois ¢ durante as aulas, que o
professot/estagidrio vai vivenciar e experimentar como ¢ ser professor € ¢ que ele pode ou nio
fazer para contribuir na aprendizagem dos alunos.

A disciplina Estdgio Supervisionado Pratica de Ensino I, do curso de Licenciatura
Plena em Letras/Inglés da Universidade Estadual do Piaui, que eqilivale ao estagio de 5" a 8
série do Ensino Fundamental, tem carga horiria de 200 horas, sendo 60h de aulas tedricas,
100h de regéncia, 30h de planejamento ¢ 10h de observagdes.

Depois de concluido o periodo de estagio é obrigatdrio a produgio de um relatério
para descrever todas as informagdes e ocorréncias detectadas durante o estagio, descrevendo

as etapas de observagéo, planejamento e regéncia.
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3.2. ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE LETRAS/INGLES

O estagio supervisionado é disciplina obrigatéria no curriculo do curso de
formagfo de professor e segundo a LDB 9.394/96, “os sistemas de ensino estabelecerdio as
normas para realizagfio dos estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio
Ou superior em sua jurisdi¢io”. (Art. 82, p.37)

A referida lei, ainda ressalta em paragrafo dnico que: “O estagio realizado nas
condigdes deste artigo ndo estabelecem vinculo empregaticio, podendo o estagidrio receber
bolsa de estAgio, estar segurado contra acidentes e ter a cobertura previdencidria prevista na
legislagfio especifica”. (p.37)

Cabe a cada sistema decisivo, estabelecer as normas e critérios para realizagfio dos
estagios, que devem ter no minimo, trezentas horas de atividades préticas.

Nesse sentido o estagio supervisionado, ¢ conhecido como contetdo curricular
implementador do perfil do formado, constituindo uma atividade obrigatéria 3 todos os cursos
de graduagéo em Licenciatura Plena , organizando de forma diversificada tendo em vista a
consolidagfio prévia dos desempenhos profissionais desejados, segundo as peculiaridade de
cada curso de graduagdo.

O estagio supervisionado na formac¢fio do professor de Letras/Ingl€s, assim como
nas demais Licenciaturas, objetiva “proporcionar ao estudante a oportunidade de demonstrar
conhecimentos e habilidades adquiridas ¢ também treinar as competéncias que ja detém sob a
superviséio de um profissional da 4rea” (PIAUT, 2005, p.6).

No caso do estagiario da drea de Letras/Inglés, constitui a oportunidade de aplicar
os conhecimentos e habilidades adquiridas na Lingua Inglesa, buscando aperfeigoar onde
houver necessidades e ficar evidente a importincia do professor orientador da disciplina de
prética de ensino.

Outro objetivo do estagio é “oferecer condigBes para que o aluno conhega a
realidade socio-econdmica e cultural da populagiio no contexto da drea de atuacfio do estigio
e a0 mesmo tempo participar do trabalho em equipes” (PIAUT, 2005, p.7).

E conhecendo a escola, os alunos e a comunidade escolar que o aluno estagiario
vai checar tanto o lado financeiro, e o lado cultural do aluno, principalmente no caso da escola
publica, € onde ele podera verificar as dificuldades e necessidades da futura &rea de atuagiio.
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O curso de Licenciatura em Letras/Inglés da Universidade Estadual do Piaui
divide o estigio em duas etapas, a primeira ¢ realizada no sétimo bloco na disciplina de
Pritica de Ensino, que é onde ocotre o estigio supervisionado do ensino fundamental
abrangendo de 5 a 8" séries.

A segunda parte do estigio é aplicado no oitavo e tltimo bloco do curso, na
disciplina “Pratica de Ensino II”, o estagio é realizado nas séries de 1°, 2° ¢ 3° ano do ensino
médio. O estigio no curso de Letras/Inglés deve ser encarado como a oportunidade que os
alunos t€ém de conhecer cada etapa ou série as quais no final do curso, estara apto para atuar.
Por isso € tio importante o periodo de estagio, pois no ensino fundamental de 5% a 8 séries,
ele encontrard um publico diferente do que faz parte do ensino médio. Principalmente 5* e 6
série, que é onde a maioria nunca teve contato com a Lingua Inglesa, o que poderi tornar a
experiéncia mais desafiadora.

Com relagfio ao ensino médio, o pablico aivo, os alunos podem ter outros valores
e interesses, que estudam & noite na maiotia ja sfo adultos que trabalham, ou estdo em ritmo
de preparagdo para o vestibular, ou seja, somente na pritica de sala de aula é que o
aluno/estagiério vai poder verificar a realidade de cada local.
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CAPITULO 4
O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL E SUA
CONTRIBUICAO NA FORMACAO DA PROFESSORA/ALUNA

“E s4bio aquele que sabe usar o conhecimento para
integrar-se  prépria realidade”
Anténio Joaguim Severino

Durante o curso de Licenciatura Plena em Letras/Inglés na Universidade Estadual
do Piaud, a aluna Lilian Vieira de Albuquerque cursou o sétimo periodo no primeiro semestre
de 2007. E foi encaminhado para o estagio supervisionado no Ensino Fundamental, que teve
inicio no dia 09/04/07, finalizando no dia 30/05/07, 0 mesmo atingiu uma carga horaria de
140 horas com atividades em trés etapas: Planejamento, Observacéo ¢ Regéncia.

A escola escolhida para a execugfo do estagio no ensino fundamental foi o CAIC -
Escola Municipal Professora Albertina F. Castelo Branco, situada no Conjunto Betfinia I S/N,
Bairro Piaui, Parnafba-PI.

A primeira etapa feita na observagio fol um levantamento da estrutura fisica do
prédio, onde foi possivel observar que a escola é composta por 18 salas de aula, 02 salas dos
professores, 01 diretoria, 01 secretaria, 01 refeitério, Ol laboratério de computagfo, 01 sala de
video, 01 biblioteca, 01 quadra coberta ¢ dentro de sua grande 4rea encontram-se espalhados
varios banheiros. E podemos constatar que apesar da escola ter uma grande érea, a estrutura
fisica encontra-se em péssimo estado de conservagfio, com salas apertadas e sem ventilagio.

Na escola funcionam as modalidades de ensino fundamental de 5° a 8* séries e
EJA. A escola conta com um amplo quadro de pessoal.

Depois de observada a parte fisica da escola, foi feita a observagio da sala de aula,
onde se podem verificar salas superlotadas, com alunos de ambos os sexos, mas com uma
variagdo muito grande de idade. No caso das salas onde ocorreu o estigio, salas de 5° série,
alinos entre 11 e 15 anos. Todos de baixa renda, nesse caso temos que considerar a
localizag#o da escola, em um bairro pobre da cidade de Parnaiba.

E durante as aulas observou-se o desinteresse pela aprendizagem da Lingua
Inglesa. Alguns alunos eram repetentes, entfio ji comheciam ou ji& haviam estudado a
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disciplina no ano anterior. Mas para a grande maioria era o primeiro contato com a Lingua
Inglesa, como se tratava de turmas de 5* série de uma escola publica os alunos nfio tinham
condigdo de freqiientar curso particular de linguas. Os mesmos demonstraram curiosidade
com a Lingua Inglesa.

Outro ponto relevante que se pode observar diz respeito & indisciplina dos alunos.
Nzo podemos relatar as demais séries, pois a experiéncia ocorreu somente nas salas de 5°
séries. Os alunos eram superagitados e usavam como desculpa a elevada temperatura da sala
para ficarem saindo para beber 4gua. E com relagio ao conteido aplicado, eles apenas
copiavam e nfio demonstravam interesse em participar das atividades desenvolvidas.

Podemos observar também que um dos maiores problemas ¢ referente & questdio
material, falta de recursos didaticos, como livro aparelho de som e outros recursos. A escola
ndo oferece um apoio pedagdgico na area de Lingua Inglesa, o professor trabalha sozinho.
Cabe a ele confeccionar seu préprio material e aplicar da maneira que quiser. Nas turmas de
5* séries onde o estigio ocorreu, a professora produziu uma mini apostila para os alunos
fazerem copias, s6 que alguns alegavam nio ter condi¢bes financeiras para comprar o
material, entéio a professora tinha que copiar o contetido no quadro.

A etapa de observagiio foi fundamental para as etapas seguintes, a partir das
observagOes feitas, pode se elaborar um planejamento adequado com a realidade e
necessidades de cada turma. Selecionar a-metodologia e recursos a serem utilizados ¢ adotar
os critérios de avaliag@io da aprendizagem. Somente depois de observar e planejar € que ocorre
a regéncia, momento principal do estdgio, pois é onde se vivencia o que antes era apenas visto
na teoria em sala de ala. E na regénciaque o professor vai utilizar as técnicas aprendidas na
universidade.

Depois de encerrado o estagio, no ensino fundamental, fui colocado diante de uma
situagiio diferente, um mini curso com no maximo 10 alunos, material diditico adequado
envolvendo as quatro habilidades e principalmente, alunos interessados em aprender uma
nova lingua. Entfio se pode comparar ¢ verificar o grau de dificuldade de trabalhar em salas
superlotadas, com alunos desinteressados, sem recursos e apoio necessdrio. Mas o profissional
da educagdo sempre encontrari essas dificuldades, pois as mesmas envolvem um ponto
presente na escola puiblica, a questdo financeira.

Enfatiza-se a importincia do estigio na vida profissional do futuro professor, pois
¢ durante esse tempo que ele podera verificar a realidade dos alunos. Durante a parte teorica
na Universidade nfio temos consciéncia da realidade, somente trabalhamos com as hipoteses.
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Hoje, depois dessa experiéncia, pode-se afirmar o quanto o estigio marca a
formagfio académica, seja positivamente ou negativamente. Antes de iniciar o estagio a
professora orientadora da disciplina “Pratica de Ensino”, pediu que fossem escritas 03
expectativas quanto ao estdgio no Ensino Fundamental. Como resposta pretendeu-se conhecer
a realidade dos alunos e da escola, saber se realmente queria ser professora € expandir
conhecimentos como futuro académico.

Avaliando estas 03 expectativas, posso concluir que conheci um pouco a realidade
dos alunos e da escola, e quanto, a saber, se realmente quero ser professora, confesso que no
inicio fiquei em duvida, mas acredito que esta é mais uma fungfo do estigio na formagéo do
professor. E somente conhecendo a realidade e as dificuldades de uma profissiio, que o aluno
estard ou nfo apto a exerce — la. E com relagiio a expandir meus conhecimentos, em toda
situagfio podemos aprender algo novo € ensinar alguma coisa também.

Depois da experiéncia vivida durante o periodo de realizagdo do estagio no Ensino
Fundamental, nas turmas de 5° séries na escola da rede municipal de ensino CAIC - Escola
Professora Albertina F. Castelo Branco, localizada na cidade de Parnaiba-PI, pode-se afirmar
a grande importdncia do estagio na formag8o do professor. Esta experiéncia foi marcante, pois
fui colocada diante de um mundo novo e nfio estava preparada para os desafios que enfrentei e
posso concluir que a universidade nfo da suporte para seus alunos, devido a vérios fatores,
principalmente falta de pessoal qualificado e suficiente. £ no estagio onde se pode
desenvolver uma pratica pedagégica coerente com as teorias debatidas na universidade e
conhecer a realidade cotidiana ao trabalhar em sala de aula, 0 que nos fez ter certeza dos
objetivos alcangados, despertando o interesse do educando em conhecer a Lingua Inglesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a aprovagfio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional, n°9. 394/96
cabe ao Conselho Nacional de Educaciio (CNE) estabelecer as diretrizes curriculares para os
cursos de graduagio no Pais. E sdo as Resolugdes n°1/2002 e 2/2002 que instituem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da educacdo bésica € em
nivel superior.

Evidenciamos que as reformas, pareceres e regulamentagtes feitas ao longo dos
anos ndo foram suficientes para resolver os questionamentos em torno da formagdo dos
professores e a contribui¢iio do estdgio na vida profissional do professor.

O impasse continua, pois estard realmente o professor formado e preparado para
atuar em sala de aula depois de terminar o curso de formagfio? Ou seria apenas o primeiro
passo, pois o profissional atualizado esti sempre em continua formagio para desempenhar sua
atividade com é&xito, atendendo as exigéncias e superando as dificuldades da pratica em sala
de aula.

Pimenta ¢ Lima (2004) falam que por melhor que seja a formac3o inicial, ndo ¢
suficiente de colocar o professor A altura de responder, através de seu trabalho, as novas
necessidades e desafios que lhe serfio exigidas para melhorar a qualidade social da
escolarizagdo. As autoras ainda enfatizam a importincia do investimento no desenvolvimento
profissional dos professores. E esse desenvolvimento profissional deve envolver formagdo
inicial e continua para valorizagio da identidade profissional.

E o estigio ¢ parte fundamental dessa formag#o, pois € onde o profissional ird
trabalhar aspectos importantes para postura do exercicio profissional docente. O estagio e as
experiéncias docentes acumuladas assumem papel relevante na formago do professor.

Pimenta (2004) fala sobre a compreensfio da relag@o entre teoria e prética, o que
possibilitou estudos e pesquisas direcionadas para uma nova concepgfio de estigio. Alguns
estudos consideram que o estigio tem como finalidade, proporcionar ao aluno uma
aproximagio com a realidade na qual atuard. Por essa compreensfio, o estagio estard mais
direcionado para a reflexfio, a partir da realidade encontrada pelos alunos.

A autora aborda a realizagfio do estigio como pesquisa e a utilizagfo de pesquisas
Do estagio. E ainda cita:
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Os curriculos de formagfo de profissionais comegaram por meio dos estigios, a
valorizar atividades para o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e da realizagdo
de pesquisas, tomando a pritica existente de outros profissionais e dos préprios
professores nos contextos institucionais (p. 51)

Mas ainda ¢ um grande desafio colocar o professor no papel reflexivo e
pesquisador para as propostas curriculares dos cursos de magistério € planos de ensino nos
cursos de formagfio de professores. (PIMENTA, 2004)

A natureza do trabalho docente, que ¢ ensinar contribuindo na humanizagdo dos
alunos, ou seja, trabalbar a cidadania. E necessério que os processos de formagfo
desenvolvam os conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que permitam aos professores

exercerem sua pratica social, desbravando os desafios que o cotidiano lhe proporcionara.
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