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RESUMO

O presente estudo trata das potencialidades do didrio da pratica docente para o
desenvolvimento profissional de seus autores, os professores. Partimos do objetivo principal
de investigar como a escrita do diario sobre a pratica pedagdgica docente pode contribuir para
o desenvolvimento profissional de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
rede municipal de ensino da cidade de Parnaiba — PI. Iniciamos com uma pesquisa empirica,
de abordagem qualitativa, na qual estabelecemos contato direto com as participantes: trés
professoras atuantes nos anos iniciais do Ensmd Fundamental de diferentes escolas da rede

piiblica de Parnatba. Utilizamos o di4rio como instrumento-para_a produgéo dos dados, ndo
apenas por se fratar do objeto da pesquisa, mas também por possibilitar uma aproximacio
maior com a realidade das professoras. A técnica adotada para complementar os dados dos
diarios foi a roda de conversa que permitiu o esclarecimento em relagdo as idetas das
participantes € ao proprio processo da pesquisa, enriquecendo os resultados obtidos. Tais
resultados foram analisados a luz dos tedricos e estudiosos com os quais dialogamos, entre
eles: Liberali {(1999), Alves (2004), Zabalza (2004), Barrios (2007), Bandeira (2008) e Cunha
(2010). As andlises ¢ reflexdes- permitiram o entendimento de que o diério, apesar de vir
acompanhado de desafios para sua produgdo, trata-se de um instrumento que pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento profissional docente pautado numa pratica
pedagdgica reflexiva e na aprendizagem coletiva.

PALAVRAS-CHAVE: Diarios da pratica docente. Desenvolvimento profissional. Pratica
pedagogica reflexiva.



ABSTRACT

This study is about the potentialities of the teaching practice journal to the professional
development of its authors, the teachers. Its main objective is to investigate the way the
journal writing about the pedagogical practice can contribute to the professional development
of elementary school teachers from the city of Parnaiba — PI. In order to do that, an empirical
research with qualitative approach was undertaken, in which the direct contact with the
participants was established: three elementary school teachers who work in different public
schools in Pamafba. The journal was used as a research instrument for data production, not
only as the research object, but also for proposing a broaden approximation with the teachers’
reality. In order to complement the journals the chat circle was used because it permitted to
clarify the participants’ ideas and the research process, enriching the obtained results. The
results were analysed concerning the theoreticals and rescarchers as: Liberali (1999), Alves
(2004), Zabalza (2004), Barrios (2007), Bandeira (2008) and Cunha (2010). The anlyses and
reflections allowed the understanding that journal writing, although is surrounded by the
production challenge, are instruments that can significantly contribute the the teaching
professional development suported in a reflective pedaggical practice and in collective
learning.

KEY-WORDS: Teaching practice journal. Professional development. Reflective pedagogical
practice.
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INTRODUCAO

A necessidade de pesquisar as implicagdes da produgdio do diario do professor
para a atudagdo docente ndo surgiu de um momento isolado na trajetoria de formag&o
académica, mas da conexfo de vérias vivéncias. Uma delas diz respeito ao primeiro contato
com a produgido de resénhas no meio académico. O livro indicado foi “Como nos tornamos
professoras?” de Roseli Fontana (2005), no qual, entre tantas tematicas inerentes & profissdo
docente, o registro escrito dessa pratica por parte dos proprios professores foi analisado em
suas dimensGes positivas e negativas, assumindo diversos significados. Em 2009, no V
Encontro de Pesquisa em Educagéo da Universidade Federal do Piaui (UFPI), o diario foi
apontado como importante instrumento de coleta de dados na pesquisa cientifica,
ultrapassando seus limites investigativos, havendo a necessidade de se analisar suas
potencialidades e especificidades. Finalmente, em outra situagdo, apdés uma defesa de
mestrado em Educagdo, diante de comentarios que agraciavam a possibilidade de um estudo
que analisasse mais profundamente as nuances deste instrumento, a resposta que partiu'de um
dos ouvintes: “o di4rio é instrumento de coleta de dados e ndio objeto de pesquisa”, sé
contribuiu para o crescimento da inquietagfio.em relagio a esta temética e, assim, o interesse
pela pesquisa nesta area se consolidou. |

Podemos comegar nos indagando: Quem, durante toda a vida, nunca escreveu
uma pégina de didrio ou anotou pelo menos um fato de suas vivéncias num pedagé de papel?
E quem nunca experimentou a leitura nostalgica desses registros que evidenciam as mudangas
que ocorreram desde sua redagﬁo? Diante desses questionamentos e de suas possiveis
respostas, podemos perceber que os diarios escritps se tornam instrumentos de reflexdo sobre
nossos comportamentos e nosso desenvolvimento ao longo do tempo.

Por conta desse aspecto reflexivd que possui, o didrio deixou de fazer parte
apenas do cotidiano doméstico, voltado para o relato intimo da vida das pessoas, e passou a
ser utilizado em outros espagos e com outras finalidades. Ele €, por exemplo, muito utilizado
como enfoque ou linha de pesquisa baseada em documentos e/ou narrativas, possuindo um
carater qualitativo, conforme ressalta Zabalza (2004).

Inclusive na escola, esse género ja € trabalhado com frequéncia, “s#o numerosas
as experiéncias em que os professores pedem a seus alunos que realizem um diério de aula”
(ZABALZA, 2004, p. 23). Seja para verificar o aprendizado durante as aulas, funcionando

como instrumento avaliativo, ou para desenvolver habilidades da linguagem em si.
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O préprio professor é um profissional que constantemente lida com os diarios no
contexto educacional. Neste caso, segundo Zabalza (2004, p. 41), “[...] no diario o professor
expde, explica, interpreta sua agfo didria na aula ou fora dela”. Muitos deles o produzem por
vontade prépria, na tentativa de acompanhar o desenvolvimento ¢ os resultados das suas
attvidades, bem como as dificuldades enfrentadas pelos alunos, fazendo assim, uso de seu
potencial reflexivo. Outros o produzem por imposi¢3io do sistema educacional que, em alguns
casos, visa o ‘“‘controle” de sua pratica pedagbgica, vendo no didrio de classe uma
oportunidade de “vigiar” o que acontece na sala de aula.

O diario néio pode ser considerado apenas instrumento de pesquisa ou instrumento
de controle da prética do professor, mas também como uma possibilidade de desenvolvimento
e melhoria da prépria pessoa que o produz e da prética profissional que ela exerce. Ele
contribui para a melhoria, pois permite que, no caso do professor, ele registre sua atuagio e,
posteriormente, no momento da verificagdo do registro, ponha-se de fora, distante daquela
situagdio que fora registrada, podendo agora observa-la como um todo, o que desencadeia o
processo de reflexdo (ZABALZA, 2004; LIBERALI, 1999).

A partir dai pode ocorrer o circulo de melhoria da pratica profissional defendido
por Zabalza (2004) que comega pelo desenvolvimento da consciéncia, continua pela obteng#io
de uma informagdo analitica e sucede pela constatagio da necessidade de mudanca, a
experimenta¢do das mudangas e, finalmente, a consolidagio de um novo estilo pessoal de
atuacdo. No momento da produgo do didtio, o professor precisa necessariamente ser
consciente dos fatos que vivenciou para transcrevé-los no papel, ndo se limitando apenas &
descrigio pura e simples dos fatos, mas buscando analisar suas causas e consequéncias. E,
portanto, uma importante ferramenta para a (re) constituigfio do ser profissional do professor.

Diante do exposto, podemos langar outro questionamento: seria o diario apenas
um instrumento para a coleta de dados acerca do processo pelo qual se constitui a formagao
docente, ou seria ele também um fator potencializador para que haja a consolidago desse
processo, podendo assumir o papel de objeto da pesquisa?

Por conta disso e da importincia dessa problematica, acreditamos que a pesquisa
proposta tem grande relevincia social, visto que estara possibilitando uma maior compreenséo
dos papéis que este recurso pode assumir ac lado de uma pratica profissional e o
conhecimento das particularidades dessa atividade que pode parecer tio simples, mas que
suscita processos tdo complexos capazes de interferir nos comportamentos do seu autor,
permitindo o reconhecimento da capacidade que cada sujeito tem de refletir sobre suas

atitudes, modificando-as, se assim for preciso.
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Tratando-se da primeira pesquisa no curso de Pedagogia da Faculdade Piauiense
(FAP) voltada para o estudo do registro escrito da pratica docente, acreditamos também que
esta pesquisa terd sua parcela de contribuigdo no meio académico, pois permitird o
desenvolvimento de uma visfio mais ampla da atividade docente que € ao mesmo tempo uma
atividade voltada para a pesquisa, na qual o professor € pesquisador da prépria realidade, bem
como permitird compreender como este profissional lida com a autoandlise, a partir da
reflexdo sobre os proprios registros.

~Nio obstante, esta pesquisa também ¢ de grande relevincia para a nossa formagéo
profissional, tanto como pedagoga, quanto como pesquisadora, pois nos permitira ter uma
proximidade maior com a realidade e os impasses vivenciados pelo professor no seu dia a dia
e tratara de um recurso que pode contribuir para o delineamento da pratica docente; bem
como se constitui de um processo investigativo, capaz de suscitar o interesse pela pesquisa
como principal meio de suprir a necessidade de compreenséo da realidade.

Diante do exposto, sentimos a necessidade de entender como os professores lidam
com o processo de elaboragdo e a leitura do didrio da propria prética. Assim, com a pretenséo
de realizar um trabalho voltado para a busca de respostas para esta pergunta, propomos como
objetivo geral para a pesquisa:

o Investigar como a escrita do didrio sobre a prética pedagégica docente pode
contribuir para o desenvolvimento profissional de professoras dos anos iniciais do

Ensino Fundamental da rede municipal de ensino da cidade de Parnaiba — PL

Visando o alcance do objetivo geral proposto e considerando-se os processos
envolvidos na realizagio da pesquisa cientifica, elaboramos os seguintes objetivos

especificos:

o Identificar os aspectos da pratica docente mais registrados nos didrios pelas

professoras participantes do estudo;

e Conhecer as possiveis dificuldades/limitagdes enfrentadas pelas professoras para

realizar o registro escrito de sua pratica pedagogica;

e Analisar as potencialidades que a produgfio do diario escrito pode trazer para o

desenvolvimento profissiona] docente.

Os procedimentos metodolégicos foram adotados e desenvolvidos de acordo com
a abordagem qualitativa de pesquisa, visto que se trata de um estudo realizado na area
educacional sendo imprescindivel compreender as ideias que cada sujeito constréi em relagéo

as situagSes nas quais est inserido. Durante a pesquisa empirica, os instrumentos utilizados
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para a produg¢do dos dados foram o questionério semiaberto para o delineamento do perfil dos
sujeitos, o didrio narrativo produzido por trés professoras atuantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas da rede publica de ensino da cidade de Parnaiba, no periodo de seis
semanas do segundo semestre de 2010 ¢ como técnica de pesquisa recorremos a roda de
conversa com as participantes, visando proporcionar uma maior compreensio dos aspectos
vivenciados no decorrer do processo de produgfio dos didrios e seus resultados.

Este estudo foi realizado também com base no conhecimento cientifico ja
produzido a respeito do didrio tanto como istrumento de coleta de dados como ferramenta
favorecedora do desenvolvimento profissional. Assim, respaldamo-nos nas ideias de autores
que se preocupam com esta temdatica, como Liberali (1999), Zabalza (2004), Fontana (2005),
Alves (2010), Cunha (2010) e Duarte (2010), entre outros, os quais contribuiram
significativamente para a concretizagdo deste trabalho.

Este trabalho monografico estd estruturado em cinco partes, sendo elas:
Introdugdo, na qual apresentamos brevemente a contextualizagdo do problema, os objetivos
do estudo e a justificativa que nos mobilizou a empreender a investigagio;, Capitulo 1,
contendo as informagdes referentes aos procedimentos metodologicos, as técnicas utilizadas,
os sujeitos da pesquisa, bem como a abordagem adotada; Capitulo 2, em que tecemos um
didlogo com as teorias e os estudiosos cujas ideias embasaram o trabalho desenvolvido;
Capitulo 3, no qual fazemos a apresentagio e a andlise dos dados produzidos durante a
pesquisa de campo e para isso nos apoiamos nas ideias discutidas no capitulo anterior; €
Considerag@es finais, na qual fazemos uma reflexdo geral a respeito de todo o trabalho
desenvolvido e os resultados alcangados, além de sugestdes para novos estudos nesta drea.

Deste modo, a seguir apresentamos o primeiro capitulo intitulado “Trajetéria
metodologica da pesquisa’; no qual discorremos sobre o percurso metodoldgico do nosso

estudo.



CAPITULO 1
TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos as informagdes ¢ discussées referentes & metodologia
adotada para a realizagiio desta investigacfio. Entre os autores consultados destacamos:
Andrade (2010), André & Liidke (2007), Lakatos & Marconi (2007), Cunha (2010) e Zabalza
(2004). O capitulo estd subdividido em cinco tépicos. No topico Tipo e¢ abordagem da
pesquisa, tratamos da abordagem qualitativa e da pesquisa de campo. Em Contexto empirico,
trazemos informagdes a respeito da cidade dé Parnaiba, onde desenvolvemos este estudo, €
das escolas onde as professoras atuam. Em Participantes da pesquisa, apresentamos o perfil
das professoras participantes, e em Instrumentos e Técnicas trazemos os motivos pelos quais
optamos pelo questionario, pelo di4rio e pela roda de conversa como técnicas utilizadas para a
produgdo dos dados. Finalmente, em Procedimentos metodolégicos, discorremos sobre todos

0S passos que percorremos para executar a pesquisa rumo ao objetivo proposto.
LITIPO E ABORDAGEM DA PESQUISA

Segundo Andrade (2010), a pesquisa ¢ constituida por um conjunto de
procedimentos organizados de acordo com um raciocinio 16gico que, através da utilizagdo de
métodos cientificos, visa encontrar solugdes para problemas propostos. Partindo dessa ideia,
entendemos que a pesquisa torna-se a principa] ferramenta do conhecimento cientifico, pois
permite o desenvolvimento de buscas sistemati¢as por explicagdes para melhor entendimento
da realidade em que vivemos ou mesmo para solucionar os problemas com os quais lidamos
no nosso dia a dia. |

Colaborando com essa ideia, Gil (2007, p. 17) afirma que “[...] pode-se definir
pesquisa como ¢ procedimento racional e sistémético que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que s3o propostos”. Assim, a pesquisa surge de uma problemética
que demanda a necessidade de buscar respostas que, por sua vez, demanda organizagio dos
procedimentos a serem utilizados durante este processo. Portanto, a pesquisa se configura em
atividade exclusivamente humana, pois exige racionalidade e sistematizag#o. Por se tratar de
um procedimento organizado, ela envolve um conjunto de técnicas, métodos e instrumentos
utilizados sob diversas abordagens e enfoques tedricos.

Considerando a dinamicidade do campo educacional, seu fator “surpresa” e a
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multiplicidade de fatores que podem delinear qualquer situagfo nesta 4rea, optamos pela
abordagem qualitativa, pois no campo da educagio “[...] as coisas acontecem de maneira tdo
inextricavel que fica dificil isolar as variaveis envolvidas e mais ainda apontar claramente
quais sdo as responsaveis por determinado efeito” (ANDRE & LUDKE, 2007, p. 3). Diante
disso, uma abordagem que valoriza os dados quantificaveis nfo se adapta aos objetivos que

pretendemos atingir. Além disso, como afirma Leite (2008, p. 100):

A pesquisa qualitativa possui o poder de analisar os fendmenos com
consideracdo de contekto. Pesquisas que se apdiam em nameros correm o
risco de se firmarem na exatiddo fria da falta de contexto. Ao contrario, o
método qualitativo que se baseia em objetivos classificatérios utiliza de
maneira mais adequada os valores culturais e a capacidade de reflexdo do
individuo.

Por conta disso, toda a nossa investigagiio foi realizada de acordo com a
abordagem qualitativa, desde a elaboragio dos instrumentos até a anélise dos dados
produzidos, pois procuramos valorizar as singularidades dos discursos das professoras, bem
como das suas reflexdes e o contexto social no qual tais reflexdes foram desencadeadas.

Neste sentido, nossa investigagdo partiu da pesquisa de campo, através da qual
estabelecemos contato direto com a realidade na qual as interlocutoras estdio inseridas e
exercem sua funcdo profissional, bem como clonstruimés reiaqf‘)es interativas com as mesmas.
Lakatos e Marconi (2007) definem a pesquisa de campo como aquela que é executada quando
se pretende conseguir informagdes e/ou conhecimentos sobre determinado problema para o
qual se procura resposta no contexto em que 0 mesmo ocorre espontaneamente. Para que haja
a coleta das informagOes referentes ao problema estudado e aos seus sujeitos, a pesquisa
cientifica dispOe de inumeras técnicas e instrumentos. Andrade (2010, p. 131) aponta que “a
pesquisa de campo utiliza técnicas especificas, que tém o objetivo de recolher e registrar, de
maneira order;ada, os dados sobre o assunto em estudo”. Portanto, para que a pesquisa de
campo ‘se efetive, ¢ necessdria a utilizagdo de técnicas que facilitamr a obtengfio das
informagdes inerentes ao fenbmeno investigadd in loco.

Além disso, por estar voltada para os relatos que as professoras registraram no
didrio, a pesquisa proposta ¢ de cunho narrativo, pois foi realizada a andlise dos fatos e
registros presentes na exteriorizac8o das ideias e representagdes dos sujeitos participantes

através da linguagem, no caso, a escrita. Segundo Cunha (2010, p. 27),

[...] 2 pesquisa em educagio vem adotando as narrativas como metodologia
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investigativa sobre o ser professor, entre outros pelo seu carater social € sua
natureza explicativa, ao trazer o sujeito para o centro das investigagdes,
tornando piblicas as vozes dos interlocutores do estudo [...]

Verificamos que a pesquisa narrativa destaca o papel fundamental assumido pelo
sujeito participante da investigag8io, pois passa a encara-lo como sujeito ativo na produgiio e
construgdo da matéria-prima objeto de estudo que, no caso, constituem-se nas narrativas orais
e/ou escritas. A narrativa permite que os sujeitos pesquisados externem sua subjetividade e
sua maneira de significar o mundo ao seu redor, tornando-se o centro do processo

investigativo e capaz de direcionar os rumos da pesquisa.

1.2 CONTEXTO EMPIRICO

A escolha dos anos iniciais do Ensino Fundamental como édrea de atuagio dos
sujeitos da pesquisa estd diretamente relaciohada ao campo de atuagio dos profissionais do
curso de Pedagogia, no qual a pesquisa foi proposta. Vale ressaltar que as professoras nio
atuam na mesma escola, mas em instituigdes escolares distintas ¢ tiveram seus nomes

modificados visando o sigilo das suas identidades.
1.2.1 A cidade de Parnaiba/P1

E um municipio localizado no extremo norte do estado do Piaui, no nordeste
brasileiro, na bacia hidrografica do Rio Parnaiba que da nome 2 cidade, distante a 339Km da
capital do estado, Teresina. A segunda cidade mais populosa do estado, com mais de 146 mil

habitantes, € conhecida por ter o inico Delta em mar aberto das Américas (PIAUIL 2011).
1.2.2 Escola Diario do Saber

A Escola Diario do Saber € da gede municipal de ensino e fica localizada no
Bairro Rodoviaria, zona urbana de Parnaiba. Fundada em 1984, a escola funciona nos turnos
manhi e tarde, com turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e no turno noite, com os
alunos da Educagio de Jovens e Adultos (EJA) referentes ao 1° ¢ 2° ciclos do respectivo nivel

de ensino.
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1.2.3 Escola Diario do Futuro

A Escola Diario do Futuro fica localizada no bairro Pindorama, zona urbana da
cidade de Parnajba. Foi fundada em 1964 por iniciativa de uma Associagio de Pais e
Moradores, sem fins lucrativos e atualmente é conveniada com a Prefeitura. A instituiggio
trabalha com os niveis de Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, nos

turnos manhj e tarde.
1.2.4 Escola Didrio da Conquista

A Escola Didrio da Conquista foi recuperada em 1997 pelo Governo de Francisco
Moraes Souza e fica localizada na zona rural de Pamaiba. Funciona nos turnos manhi e tarde
com turmas do 1° ao 6° ano do Ensino Fundamental e no turno noite seu espago é cedido para
as turmas do Projovem, programa que trabalha com a inclusdo social de jovens através da

elevagdo da escolaridade e da qualificag@io profissional.

1.3 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com a participagio de trés professoras atuantes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental de Parnaiba, todas funcionarias da rede municipal de
ensino. Quanto aos critérios de selegio das participantes, nfio houve qualquer restrigio
referente as suas faixas etarias ¢ aos seus tempos de exercicio da profissio, o que permitiu o
desenvolvimento de um trabalho com sujeitos oriundos de diferentes contextos, havendo a
possibilidade de analise do papel que o didrio assume na pratica profissional de professoras
inseridas em realidades distintas.

Embora as professoras ndo tenham apresentado resistén.cias em participat da
pesquisa, foram atribuidos nomes ficticios a todas, pois como afirmam André e Liidke (2007,
p- 50), “[...] para conseguir certo tipo de dado, o pesquisador muitas vezes tem que assegurar
aos sujeitos o anonimato”. Assim, considerando-se que o didrio se constitui de um
instrumento no qual o sujeito registra assuntos inerentes também & sua vida pessoal,
entendemos que o anonimato favorece a fidedignidade das informagdes, pois o interlocutor
tem sua 1dentidade preservada e pode discorrer mais livremente sobre suas ideias. Os nomes

atribuidos foram Caneta, Lapis e Grafite, pois representam os instrumentos mais comumente
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utilizados na produgfio de qualquer material escrito manualmente, inclusive o didrio. As

informagdes a seguir referem-se ao periodo da coleta de dados e produgiio dos didrios.

1.3.1 Professora Caneta

A professora Caneta tem 23 anos, € solteira, reside no bairro Ceara na cidade de
Parnaiba e atua na turma de 4° ano do Ensino Fundamental da escola Diario do Saber, no
turno tarde. A mesma ji trabalha nessa instituigdo hd 3 anos, em 2008 graduou-se em
Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui e, em 2010, concluiu uma Especializa¢io em

Docéncia do Ensino Superior e Supervisio Escolar.

1.3.2 Professora Lipis

A professora Lapis tem 40 anos, ¢ casada, sendo mie de duas criangas, reside no
bairro Planalto Montserrat na cidade de Parnaiba. A mesma trabalha na escola Didrio do
Futuro ha 9 anos e la atua na turma de 1° ano do Ensino Fundamental, nos turnos manhi e
tarde. Lapis € formada pelo Curso Normal desde 1993 e cursa Pedagogia na Universidade
Estadual do Piaui.

1.3.3 Professora Grafite

A professora Grafite tem 44 anos, € casada, tendo apenas uma filha e reside no
bairro S#o Jos€ na cidade de Parnaiba. A mesma trabalha na escola Diario da Conquista ha 8
meses, no turno tarde, na turma de 5° ano do Ensino Fundamental. E formada no Curso
Normal desde 1988 e ¢ graduada em Letras Pprtugués/Inglés pela Faculdade de Tecnologia e
Ciéncias - FTC desde 2010.

1.4 INSTRUMENTOS E TECNICAS UTILIZADAS

Em relagio as nuances da pesquisa qualitativa, verificamos na literatura cientifica
que sdo utilizados instrumentos os quais nfio se preocupam exclusivamente com ndmeros,
com tratamento estatistico, mas com a interpretagfo e a analise dos dados obtidos. Entre as

técnicas mais utilizadas estdo a observacg#o, a entrevista, a discussio de grupos e a revisio de
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documentos, pois permitem uma aproximagio maior com a realidade estudada e sua
compreensao.

Andrade (2010) ressalta que cada pesquisa tem sua metodologia que exige
técnicas e instrumentos especificos para a coleta das informag@es referentes ao tema estudado.
As técnicas devem ser escolhidas de acordo com os objetivos propostos para o estudo, bem

como coin as especificidades de seus sujeitos, do seu contexto e do fenémeno estudado.
1.4.1 O questionario semiaberto

O questionario fol utilizado em nossa pesquisa com o objetivo especifico de
coletar informag&es referentes aos dados pessoais, profissionais e académicos das professoras
participantes. Lakatos e Marconi (2007, p. 203) definem o questiondrio como “[...] um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”. A auséncia do pesquisador no
momento do preenchimento desse instrumento é favoravel a coleta de informagGes mais
veridicas, visto que o sujeito sente-se mais a vontade e livre para produzir respostas que
correspondem a realidade dos fatos.

Por se tratar de uma série ordenada de perguntas, o tipo de questionério adotado
esta diretamente relacionado ao tipo de perguntas que contém. Quando as perguntas sio
abertas, 0 sujeito pode responder de maneira subjetiva, utilizando suas proprias palavras; em
perguntas fechadas, ¢ sujeito deve escolher sua resposta entre duas opgdes que geralmente
sdo: sim e ndo, ou apontam para afirmag8o ou nega¢fo de alguma informagfo; em perguntas
de multipla escolha o sujeito tem a chance de escolher sua resposta entre uma série de opgdes
possiveis (LAKATOS; MARCONI, 2007). Entendendo que as perguntas abertas e de multipla
escolha oferecem mais informac¢fes sobre o interlocutor, optamos pelo questiondrio
semiaberto, através do qual articulamos os dois tipos de perguntas para conseguirmos

informag@es suficientes para tragarmos o perfil das participantes.
1.4.2 O diario narrativo

Na bibliografia voltada para a pesquisa qualitativa, encontramos o dirio que €
apontado como um de seus instrumentos basicos, embora nfio seja tdo indicado quanto os
demais, como a observagfo, por exemplo. Nio apenas por conta disso, thas também por se

converter no objeto do estudo em questdo, o diario foi utilizado como o instrumento de coleta
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de dados da presente pesquisa que, assim, adquire carater documental, uma vez que podemos
considerar como documento qualquer material escrito que inclui desde leis e pareceres até
autobiografias, jornais, livros, arquivos escolares e diarios pessoais (ANDRE; LUDKE,
2007).

O didrio, no contexto da pesquisa cientifica, é utilizado mais especificamente no
recorte dos chamados documentos pessoais que contribuem para as pesquisas de cunho
qualitativo. Por conta disso, o didrio é analisado também nesta pesquisa como documento
pessoal que, a partir do tratamento cientifico que recebe, contribui significativamente para o
conhecimento da trajetéria tanto pessoal quanto profissional de quem o produz. Na anilise

que Alves (2004, p. 225) faz sobre o diario, a mesma indica que devemos considera-lo:

[...] como um registro de experiéncias pessoais e observagdes passadas,
identificado como um documento pessoal, em que o sujeito que escreve
inclui interpretag3es, opinides, sentimentos e pensamentos, sob uma forma
esponténea de escrita, com a intengdo usual de falar para si mesmo [grifo do
autor].

Assim, através do didrio, os participantes da pesquisa tém a oportunidade de
registrar, de maneira mais livre e subjetiva, os fatores que influenciam seu planejamento, sua
pritica na sala de aula, seu relacionamento com os alunos, suas expectativas e suas
experiéncias relevantes na vida pessoal e profissional. Visto que no diario a narrativa é
produzida “para si mesmo”, este instrumento traz consigo a possibilidade de reflexdo sobre a
prépria atuagio profissional ou mesmo sobre a prépria identidade enquanto sujeito.

Outro ponto a destacar sobre 0 uso deste instrumento € que “no dirio, se percebe
ndo apenas o transcorrer da agfo [...] como a evolugdo do pensamento dos professores ao
longo do transcurso do periodo que cobre o diario” (ZABALZA, 2004, p. 46). Logo, o didrio
permite que o pesquisador tenha acesso as agbes praticadas pelo professor ao longo do
periodo em que realizou os registros no dirio e, principalmente, ao processo de mudangas de
pensamento € posturas que o professor foi construindo e delineando neste mesmo periodo.

Em relagdo ao papel assumido pelo didrio como fonte de dados para pesquisa,
Barrios (2007, p. 36) afirma que o mesmo se constitui em “[...] uma fonte de dados que
dificilmente de outra forma se conseguiria — pela capacidade de elucidar descritiva e
reflexivamente as préticas e os saberes dos professores sob seus préprios pontos de vista [...]".
Partindo dessa ideia, entendemos o diario como uma fonte singular de dados a respeito da
tematica em questéio, pois considera os valores e as reflexdes dos sujeitos-autores e trata-se de

uma fonte que j4 ajuda a compreender o fendmeno objeto de estudo.
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Outro aspecto que se faz necessario destacar ¢ a periodicidade com que o diario é

produzido. Neste ponto, recorremos mais uma vez a Zabalza (2004, p. 13-14) ao afirmar que

os diarios;

Nio tem por que ser uma atividade didria. Cumprem perfeitamente sua
fungdo (e sua realizagio se torna menos trabalhosa em tempo e esforgo)
mesSmo que Sua periodicidade seja menor [...]. o importante é manter uma
certa linha de continuidade na coleta e na redagfio das narrativas [...].

Sendo assim, nio se fez necessaria sua produ¢iio diaria e sucessiva. Portanto, a
exemplo de Zabalza (2004), solicitamos que cada participante da pesquisa redigisse o didrio
apenas de duas a trés vezes por semana, variando os dias escolhidos para que seu conteiudo se
tornasse mais diverso. Independente de ser registrado todos os dias ou em pequenos intervalos
de tempo, o didrio traz intimeras possibilidades de trabalho, visto que permite fazer uma

leitura diacrbnica dos fatos, ou seja, a evolugfio dos acontecimentos.

1.4.3 A roda de conversa na pesquisa cientifica

Além do didrio, fizemos uso da roda de conversa, também chamada grupo de
discussdes, que se trata de uma estratégia de produgfio de dados que recentemente vem
ganhando espago no contexto da pesquisa qualitativa.

Concordando com Cunha (2010), entendemos que as rodas de conversa, a
principio, podem ser consideradas uma pratica informal do nosso cotidiano, que nfio possui
nada em comum com a pesquisa cientifica. Contudo, como a pesquisadora destaca, o que
converte as rodas de conversa e os dados produzidos durante sua realizagio em instrumentos
cientificos ¢ “[...] a andlise realizada & Juz de um referencial tedrico e metodoldgico™ (2010, p.
51). Assim, percebemos que o rigor cientifico ser# atribuido aos dados produzidos através da
posterior analise tedrica que ¢ realizada em relagfio a esses dados. E o embasamento tedrico
que cumpre o papel de dar significado as informagdes produzidas durante a ocasifio da roda de
conversa.

Segundo Collado, Licio & Sampieri (2006, p. 389), os grupos de discussdes
consistem em reunides de pequenos grupos em que “[...] os participantes conversam sobre um
ou varios temas em um ambiente descontraido e informal [...]” e durante a reunifio do grupo
“[...] trabalha- se com ele, em relagfo as varidveis, as categorias, aos fatos ou aos temas objeto
de pesquisa [...|”. Podemos, entio, afirmar que. a roda de conversa, embora seja desenrolada

de maneira informal e mais livre, nfio ocorre totalmente desprovida de uma metodologia. Ela
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acontece com objetivo especifico que se trata do esclarecimento e aprofundamento em relagéio
as ideias que o grupo participante da pesquisa constréi em relagio ao tema investigado, as
suas variaveis, bem como em relagfio ao proprio processo de desenvolvimento da pesquisa.
Cunha (2010, p. 44) destaca as contribuigSes que as rodas de conversa trazem para
esse tipo de pesquisa, apontando que esta atividade proporciona aos participantes “[...] a
oportunidade de socializar as experiéncias registradas nos diarios, além de refletirem
coletivamente sobre a produgfio da profissfio”. Por conta disso, a roda de conversa surge como
um momento de aprendizagem e de produgfio de informagBes que enriquecem o processo

investigativo, trazendo 4 tona muitos aspectos que permarneceram ocultos nos diarios.

1.5 PROCEDIMENTOQS METODOLOGICOS

A finalizagfio do projeto e a execugfio da pesquisa de campo foram realizadas no
segundo semestre de 2010. O trio de participantes foi formz;do a partir de convites que
fizemos diretamente a cada uma delas, quando o projeto ainda estava em fase de acabamento.
Duas das professoras, Caneta e Grafite, ja eram nossas conhecidas. Ja a professora Léapis nos
foi indicada por uma professora da faculdade e a mesma aceitou prontamente a nossa
proposta.

Apb6s a elaboragfo dos instrumentos, que no caso eram o questionario e o roteiro
para a produg@o do diério, partimos para a pesquisa de campo na qual oficializamos o convite
e apresentamos os documentos de encaminhamento as professoras e gestores das instituigdes
escolares nas quais elas trabalham. Assim, no dia 03 de novembro de 2010, durante visitas
que realizamos a seus locais de trabalho, as professoras receberam os esclarecimentos
referentes ao desenvolvimento desta investigagfio e ficaram cientes do processo de produgio
do didrio, dos objetivos da pesquisa, da garantia de protegfio da identidade e dos prazos
estabelecidos. Além disso, receberam o material que continha um diario, uma caneta, um
roteiro para a elaboragiio do mesmo e uma ficha com enderego, telefone e e-mail para que
pudessem entrar em contato conosco, quando necessario.

As interlocutoras foram orientadas a registrar o didrio durante um periodo de seis
semanas, sendo de dois a trés dias por semana, optando por diferentes dias a cada semana para
que as informagdes fossem mais diversificadas. Elas foram solicitadas a registrar a sua pratica
ha sala de aula, bem como a sua relagfo com os alunos, os seus sentimentos, expectativas,

planejamentos, enfim, todas as atividades que’ desenvolve na e para a escola. Durante este
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periodo, estabelecemos contato com as professoras constantemente para acompanhar se o
registro do didric estava ocorrendo de acordo com o que haviamos proposto e verificar se as
mesmas tinham alguma dvida em relagéo ao processo.

No dia 20 de dezembro de 2010, entramos em contato com elas e verificamos que
todas ja haviam terminado a produgfio dos didrios, por conta do encerramento do periodo
letivo de 2010. Neste momento, tentamos marcar a nossa roda de conversa. Contudo, somente
apés vdrias tentativas, entramos em consenso com as participantes e a roda de conversa foi
marcada para o més de fevereiro de 2011. O intervalo de tempo entre a conclusfo dos didrios
e a realizagdo da roda de conversa deve-se ao fato de que em cada tentativa alguma professora
do grupo estava impossibilitada de participar da atividade por motivos de forga maior.

A roda de conversa foi realizada no dia 18 de fevereiro de 2011, as 16h00min, na
Escola Diario do Saber que, por estar localizada no Bairro Rodovidria, trata-se de um local de
facil acesso para todas do grupo, que concordaram prontamente com o local sugerido por nés.
Neste dia, ndo estava havendo aula por conta da paralisagio de professores. Assim, a
professora Caneta, que trabalha no local, nfio estava em sala de aula e pdde receber o grupo na
institui¢do. O encontro durou cerca de 1 (uma) hora e nesta ocasifio, diante de um ambiente
descontraido, aproveitamos para refletir coletivamente sobre o desenvolvimento da pesquisa,
os fatos que elas registraram nos didrios, as dificuldades enfrentadas por elas para produzi-los,
bem como as interferéncias que a produgfo dos dirios trouxe para suas praticas.

Portanto, esse foi o momento em que as professoras tiveram a oportunidade de
abster-se do registro escrito para, fazendo uso da fala, discutir as vivéncias e as
especificidades encontradas por elas durante o processo de registro dos dirios. Varios pontos
relacionados & produgéo do didrio e & prépria pratica docente foram alvos de nossa discusséio
que contribuiu bastante para a pesquisa, diante da possibilidade que trouxe de gerar maiores
esclarecimentos sobre o desenrolar dos fatos.

Nesta oportunidade, os dirios foram recolhidos e a roda de conversa foi gravada.
A gravacglio foi utilizada para a transcrigio dos dados produzidos que, logo apés, foram
selecionados ¢ organizados em categorias de andlise. Sentimos a necessidade de aprofundar
nossos conhecimentos em relagdo as teorias que abordam as categorias identificadas. S6
depois de novos estudos, a partir de pesquisa bibliografica, foi que partimos para a anélise dos
dados, que ocorren em consonéncia com a abordagem aqui adotada que é a qualitativa.

A seguir, no Capitulo 2, intitulado “Fundamentagfio teérica da pesquisa®,
apresentamos essas teorias que advém de diversos trabalhos realizados por estudiosos nesta

drea e que embasaram a nossa pesquisa.



CAPITULO 2
FUNDAMENTACAO TEGRICA DA PESQUISA

Neste capitulo, discorremos acerca das idetas que alguns estudiosos constroem a
respeito do didrio ¢ da sua contribuigdo para o desenvolvimento profissional. Assim,
respaldamo-nos em trabalhos de diversos autores, entre eles destacamos: Alves (2004),
Bandeira (2008), Barrios (2007), Fontana (2005), Liberali (1999) e Zabalza (2004). SHo essas
ideias que contribuiram essencialmente para a interpretagiio, andlise e discussdo dos dados
obtidos durante a pesquisa. Esta subdivido em trés tépicos: O didrio: um instrumento de
pesquisa; O didrio como ferramenta para reflexdio sobre a pratica e O dirio da e na préatica
docente, que se articulam fornecendo o embasamento para a compreensio da problemética

investigada como um todo,

2:1 O DIARIO: UM INSTRUMENTO DE PESQUISA

A produgdo cientifica que tem o diério docente como objeto especifico de estudo e
n3o apenas como instrumento de coleta de dados ainda é escassa. O que se verifica, na
verdade, ¢ a predominéncia de casos em que o didrio ¢ utilizado como instrumento de coleta
de dados sendo acompanhado de um estudo complementar de suas potencialidades. Faz-se
necessaria, neste ponto, a defini¢fio do que venha a ser o didrio no ambiente escolar.

Zabalza (2004, p. 13) afirma o seguinte:

Mesmo que se possa considerar uma questio simples, ndo da para considerar
que exista um acordo geral sobre o que é um didrio de aula, ou de que
estamos falando quando nos referimos aos didrios de aula. [...] existem
diversas denominagdes para se referir a essa técnica de documentaggo: didrio
de aula, histérias de aula, registro de incidentes, observagdes de aula, etc.
[..] sdo os documentos em que professores e professoras anotam suas
impressOes sobre o que vai acontecendo em suas aulas.

Percebemos entdio que, nas ideias do autor, o didrio ora possui diversas
denominagdes ora possui diversos significados, ndo havendo um consenso claro e geral da sua
defini¢fio. Sabe-se, porém, que sfio documentos escritos redigidos pelos professores acerca de
temdticas inerentes & sua pratica, ’

Encontramos outra definigio de diério nas palavras de Silva & Duarte (2001, p. 2)

ao afirmarem que 0 mesmo se constitui de “[...] um conjunto de narra¢Bes que reflectem as
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A mesma autora ressalta que, para trilhar uma trajet6ria contributiva de produgdo
de um diério, primeiro o professor precisa “[...] compreender o processo de escrita dos diarios
antes mesmo de vivencis-los, desde sua estrutura, fungfo e finalidade” (BANDEIRA, 2008, p.
123), pois assim ele conseguira perceber a importincia da mesma para o alcance das
exigéneias do seu trabalho. Cabe ao pesquisador o papel de mediar este contato inicial do
sujeito com o instrumento didrio, a fim de permitir que a interiorizagfio da sua contribuigdo e

finalidade ocorram mais facilmente, agilizando o desenvolvimento do trabalho como um todo.

2.2 O DIARIO COMO FERRAMENTA PARA REFLEXAO SOBRE A PRATICA

Entendemos que o simples ato de realizar o registro escrito, o que ja ndo ¢ facil
para alguns, nio € suficiente para que a pratica de produgio do didrio provoque mudangas que
contribuam para a formagdio docente. Na verdade, envolve processos muito mais complexos
do que o Gnico ato de escrever.

De acordo com Liberali (1999, p. 3), “[...] por sua caracteristica escrita, o didrio
permite um distanciamento e organizagio do pensamento, que poderd servir como contexto
para o desenvolvimento da reflexdio critica”. O lembrete que Vieira (2005) nos faz € que
diante de atividade to complexa como a escrita é preciso que se leve em conta a motivagio
que se tem para escrever. E no caso dos didrios de professores, os motivos que podem leva-los
a produzi-los sfo os mais diversos possiveis.

Ao discorrer acerca dos motivos que levaram as professoras do seu grupo de
pesquisa a iniciar a produgfio do diario de suas aulas, Fontana (2005) alerta para o perigo do
registro escrito se tornar apenas mais uma tarefa a ser cumprida pelos professores, ndo
importando 0 “como” ou “para qué” fazé-lo, mas unicamente o “fazé-lo”.

Para Barrios (2007), mesmo quando a produg#o do diario n#o parte da vontade do
professor e sim da solicitagdo de outra pessoa, seja diregdio, professores seus ou mesmo
pesquisadores, ele acaba tendo prazer em realizar a escrita do didrio e muitas vezes adota essa
pratica como atividade regular da sua atuagio.

Contudo, Fontana (2005) preocupa-se com as implicagdes da solicitagdo
relacionada ao processo reflexivo. Ela acredita que, quando a produgio do diario e seu
contefido nfio partem da vontade prépria do professor e sim de solicitacSes ou imposi¢des do
sistema do qual o professor faz parte, o didrio deixa de assumir seu caréter reflexivo ¢ torna-se

“[...] uma possibilidade de controle e até de avaliagio do trabalho docente, ou mesmo de
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controle da adesdo/obediéncia das professoras & tarefa determinada pela coordenago”
(FONTANA, 2005, p. 144). Nesse caso, o diario perde consideravelmente o seu potencial
transformador da prética pedagdgica, convertendo-se num verdadeiro meio de manutencéio da
permanéncia de paradigmas, pois se o registro no didrio nio vem acompanhado do processo
de reflexdo, essa possibilidade se perde diante da pratica simplesmente mecénica do registro.

Considerando os tipos de didrios que sugere, Zabalza (2004) nos mostra que a
reflex3o contida nesses diarios, suscitada no professor e pelo professor, pode contemplar tanto
as situac¢des da sala de aula/escola, as atividades desenvolvidas, o comportamento dos alunos,
as relagGes estabelecidas com os pares, bem como a ele préprio como agente protagonista da
narrativa €, portanto, capaz de modificar o énredo. Esse didlogo que o professor consegue
estabelecer consigo mesmo, através da reflexfio sobre seu registro, é apontado como uma das
melhores possibilidades que o diario pode trazer para o docente.

A importancia da reflexdo na formagdo de professores também é lembrada por
Paulo Freire (2007, p. 39) ao afirmar que “[...] na formagio permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexfio critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode methorar a préxima pratica”, Podemos dizer entdo
que ¢ langando um olhar critico sobre nossa pratica atual que podemos descobrir aqueles
pontos negativos que necessitam de um redirecionamento para que se convertam em pontos
positivos no futuro.

Contudo, Fontana (2005) afirma que deve- se considerar também os problemas
que as professoras enfrentam para produzir o didrio, visto que sentem dificuldade para inicia-
lo tendo que viver, a0 mesmo tempo, o papel de protagonista das agdes narradas no didrio e de
observadora de sua prépria atuagfio. Este momento que pode parecer simples, as vezes,
neutraliza a produgdo do didrio, pois hé professores que sentem dificuldade para colocarem-se
de fora da situagiio que pretendem ou precisam registrar, uma vez que, na realidade, eles
estavam no interior da mesma percebendo-a sob uma perspectiva prépria.

Entretanto, nfio podemos esquecer que a atividade reflexiva pode ser
desencadeada posteriormente as situagdes vivenciadas. Schdn (2000, p. 32) defende que
“podemos refletir sobre a agfo, pensando retrospectivamente sobre o que fizemos [...].
Podemos proceder dessa forma apds o fato, em um ambiente de tranqiiilidade, ou podemos
fazer uma pausa no meio da agfo [...]”. No caso do diario, a reflexfio vai ocorrer de forma
retrospectiva sobre agdes vivenciadas no passado, até porque os registros geralmente sfo
realizados apds a ocorréncia dos fatos.

Barrios (2007) defende a importéncia da proximidade temporal entre a situagio
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préatica vivida no cotidiano e o seu posterior registro escrito, pois o curto intervalo entre
ambos permite que os sentimentos, as percep¢des e as descrigdes sejam feitas de maneira mais
rica e detalhada, contribuindo para a sua analise de maneira integral e, consequentemente,
para sua reflexdo. Diante dessas ideias, podemos entdo considerar a reflexdio proporcionada
pelo di4rio como uma andlise retrospectiva da agfio, pois € possivel através da leitura apés o
registro dos fatos.

Além disso, o didrio contribui no sentido de favorecer também a articulagfo entre
teoria e prética, pois como afirma Bandeira (2008), uma reflexo sobre a prdtica pedagégica
exige do professor a capacidade de saber analisar com base tedrica, visto que “[...] boas
intengdes ndo bastam, e somente o bom senso nfo € suficiente para a analise da agfo ou do
contexto pedagégico” (BANDEIRA, 2008, p. 14). Nesse sentido, a reflexfio demanda o estudo
mais apurado das teorias que norteiam a prética atual do professor ¢ daquelas que podem
direciona-lo para uma pratica futura renovada.

Portanto, embora a produgfo do didrio venha algumas vezes acompanhada de
obstaculos como os ja citados aqui, diante do que verificamos, entendemos que o mesmo
permite que os professores esclaregam alguns,pontos que nem sempre se apresentam de forma
t3o clara para si no desenrolar da pratica cotidiana. Assim, o didrio toma-se um instrumento
de grande importdncia para a melhoria da prépria pessoa que o produz e da sua prética
profissional, visto que os professores, assitn como os demais participes do mercado de

trabalho, s serfio melhores profissionais quando forem conscientes de suas agdes.

2.3 O DIARIO DA E NA PRATICA DOCENTE

Diante dos conhecimentos ja discutidos acerca da temética aqui abordada,
podemos perceber que o didrio se constitui em instrumento de registro que transcende os
objetivos da simples coleta de dados e assume novos significados. Zabalza (2004) destaca a
importincia do uso dos diarios como um recurso formativo essencial no contexto da formagio
permanente e continuada dos docentes ¢ demdis profissionais da drea da educag#o, atribuindo-
lhe, assim, um novo significado que reflete a contribui¢do que esse instrumento pode trazer
para a formag&o profissional do professor.

A proposta do uso do didrioc de¢ aula como instrumento colaborativo para a
formago do professor ndo ¢ algo tdo recente. Fontana (2005) relembra que, desde a década de

80, a produgfio desse tipo de documento baseado nos relatos de experiéncias da prética
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pedagdgica vinha sendo impulsionado nos cursos de formagio de professores. Estes ja eram
apontados “[...] como uma alternativa favorecedora da reflexdo sobre o trabalho docente e rica
em possibilidades para o desenvolvimento do professor” (2005, p. 140).

Tal perspectiva que j& vinha tomando forma nesse periodo, posteriormente
constituiu-se em alvo de pesquisas de diversos estudiosos como Zabalza (2004) que defende
os didrios como importante instrumento para a promogfo do desenvolvimento e melhoria da
atuagfo profissional porque permite uma vis3io mais ampla e critica dos problemas e desafios
que ocorrem nesse meio t30 dindmico da sala de aula.

Levando-se em conta que o diario se constitui numa “[...] informag#o escrita sobre
aquilo que os professores pensam durante o processo de planificagdo ou durante qualquer
outro tipo de atividade por eles desempenhada” (ALVES, 2004, p. 224), ou seja, € 0 conjunto
de experiéncias que foram vividas, racionalizadas, codificadas e registradas por professores
através dos simbolos da linguagem, podemos dizer que a escrita ¢ fundamental para que o
diario se concretize e, consequentemente, a reflexfio sobre 0 mesmo ocorra.

Contudo, como ja discutimos anteriormente, mesmo que a escrita facilite a
organizacio dos pensamentos e que o ato de escrever possibilite o aprendizado devido as
agOes cognitivas requeridas para sua efetivacfio, somente a escrita em si sobre a prépria
prética ndo é capaz de transforma-la. E preciso que, posteriormente, ocorra a leitura reflexiva
sobre o objeto registrado. Assim, ¢ preciso que o professor nfio se limite a simples descrigdo
dos fatos que podem ser observados exteriormente, mas que registre reflexdes que
contemplem a andlise das causas que os motivaram e das suas conseqiiéncias.

Além disso, Barrios (2007, p. 240) nos lembra que a contribuigio da escrita para a
reflexdo est4 também na “[...] possibilidade de criar uma interlocugio com outros sujeitos™.
Ou seja, essa possibilidade de organizagio dos pensamentos que a escrita oferece, facilita a
capacidade de socializagio das ideias do professor com seus colegas profissionais.

Dai a dificuldade que alguns professores encontram para iniciar os registros
escritos, pois estes requerem uma maior organizagdo das ideias, uma vez que o conteido dos
diarios de professores, muitas vezes, ¢ dirigido para o outro e nfio para si mesmo. Por isso, a
escrita dos didrios pode se tornar um desafio € uma importante descoberta para o préprio
professor, diante da sua capacidade de exteriorizar os significados que ele mesmo constréi
acerca da propria pratica, como para o contexto profissional no qual esté inserido.

. Pensando que o diario “[...] € um recurso certamente dificil, pelo que implica de
continuidade no esforgo narrativo, pelo que supde de constdncia e possibilite o escrever apds

uma jornada de trabalho nas aulas” (ZABALZA, 2004, p. 42) entendemos que nem todos 0s
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professores encontram a motivagdo nem a disponibilidade de tempo necessaria para estar
registrando dia apds dia as atividades que desenvolvem no contexto da sala de aula.

Bandeira (2008) nos lembra que o professor é um profissional que mesmo se
distanciando do ambiente de trabalho, depara-se ainda com grande quantidade de tarefas para
realizar e problemas para solucionar, tanto referentes 4 sua vida pessoal, quanto referentes ao
seu trabalho e que, diante da sua carga de trabalho exaustiva, eles nfio t&m condigBes muito
favordveis para refletirem sobre sua prépria atuagfo. Verificamos neste ponto que, do mesmo
modo que a produgdo do didrio reflexivo pode influenciar a pratica pedagégica de seu autor,
os aspectos inerentes & sua pratica podem interferir consideravelmente na produgfio do dirio
¢ no desenvolvimento da agdo reflexiva.

Néo obstante, de acordo com Fontana (2005), as professoras inclinam-se a utilizar
seu tempo disponivel de maneira cada vez mais “produtiva” como argumento para abster-se
de participar de uma tarefa como esta que é a producdio de um didrio, pois as vezes elas niio
veem o seu verdadeiro sentido, encarando-a apenas como mais uma atividade a ser cumprida
diante de tantas que fazem parte das atribuigdes deste profissional. Mas isso ocorre
principalmente nos casos em que eles sdo levados a registrar suas atividades para atender a
uma solicitagdo ou ordem da coordenagdo. Assim, o didrio abandona a possibilidade de
contribuir com o professor para a emancipagio sobre a prépria pratica. Por conta disso, ndo se
pode ignorar o contexto social ¢ profissional no qual o didrio € produzido.

Deste modo, € importante despertar o professor para a relevincia do ato de
registrar por escrito as agSes que desenvolve e os fatos que presencia ou dos quais participa
no exercicio da sua prética, pois a escrita, como afirma Guerra, citado por Zabalza (2004, p.
29) “[...] ajuda a sistematizar o pensamento, facilita a troca, serve de estimulo e torna possivel
a critica” e ja se sabe que o professor, por desempenhar uma fun¢iio eminentemente social,
constitui-se através da troca de saberes ¢ experiéncias, a critica do outro torna-se tijolo que se
integrara a sua formagfo enquanto sujeito e profissional.

Em estudo realizado com um grupo de professoras que passaram a produzir os
diarios reflexivos, Bandeira (2008, p. 126) verificou que “[...] 2 medida que as professoras
admitem a necessidade do registro como uma atividade a ser construida de préprio punho em
momento de escuta e de fazer solitrio, indicam que necessitam de momentos coletivos de
reflexfio ¢ de interagdo”, portanto, mesmo podendo refletir sobre sua pratica, partindo da
andlise através do didrio, os professores precisam de momentos nos quais possam
compartilhar com os demais os dilemas vivenciados na sua pratica. Sua formagédo demanda os

conhecimentos provenientes ndo apenas das suas experiéncias, mas também das experiéncias
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do outro.

No entanto, a mesma autora aponta o trabalho docente como uma atividade
predominantemente solitéria, pois s#o raros os momentos coletivos entre os professores nas
suas instituigdes de ensino e, por conta disso, ela afirma que seria bastante interessante a
promog¢do de encontros de professores cujo foco nfo se limitasse ao planejamento das
atividades didaticas, mas também contemplassem a analise ¢ a reflex3o sobre as praticas
vividas.

Diante de tudo o que discutimos aqui, concordamos com a perspectiva
contributiva do didrio da pratica docente realizado pelo professor no sentido em que
compreendemos a possibilidade de novas aprendizagens que surgem a partir da reflexfo
acerca das experi€ncias vivenciadas anteriormente ¢ registradas no diario.

A seguir, apresentamos o Capitulo 3, no qual fazemos a apresentagio ¢ a analise
dos dados produzidos durante a pesquisa com base nas ideias e reflexdes tedricas que

realizamos neste capitulo.
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CAPITULO 3
APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

L3

Neste capitulo fazemos a apresenta¢do e a andlise dos dados que foram obtidos
através da aplicagdo dos instrumentos metodolégicos: didrio e roda de conversa. Apenas os
dados cujo contetdo converge para a temdtica abordada neste estudo foram transcritos e
analisados 4 luz das teorias discutidas no capitulo anterior. Na abordagem qualitativa
proposta, as informag¢Bes ndo s#o simplesmente descritas, mas também interpretadas,
considerando-se o contexto no qual foram produzidas e lhes sfo atribuidos significado, ou

seja, sentido e nfo juizo de valor.

3.1 DIFICULDADES ENFRENTADAS PARA O REGISTRO ESCRITO DA PROPRIA
PRATICA

Entendemos que o diario, por corita do esfor¢o e continuidade que exige para sua
produgdo (ZABALZA, 2004), pode apresentar algumas dificuldades diante de sua integragdo
a pratica do professor que, por si s, jd é complexa. Embora a orientag#o para o registro deste
aspecto constasse no roteiro de produgdio do didrio que entregamos &s professoras, nfo
encontramos registros explicitos das dificuldddes enfrentadas por elas durante a produgfo do
mesmo. Contudo, no didrio da professora Caneta, identificamos um registro que reflete os

aspectos que podem dificultar a realizagdo desta atividade:

Didrio de Caneta: Mais uma semana se passou. Estou cansada. Quem nfo estd? Nessa
correria do dia-a-dia, parece que os dias so mais curtos, nos falta tempo! Tenho certeza
que se 0 professor brasileiro fosse mais respeitado, nos diversos aspectos: ético, social e
financeiro, nds teriamos mais tempd para planejar, executar e refletir sobre a nossa
pratica. Tentar melhorar nossa atuagdo, ter mais convicgio do nosso potencial, mas
infelizmentle precisamos correr e cada dia mais correr para conseguir viver com dignidade
(12/11/10).

Caneta aborda o ritmo de vida do professor dos dias atuais. A sobrecarga de
trabalhos resultante da necessidade de atuar em mais de uma escola para ter um retorno
financeiro digno € apontada como a principal causa da falta de tempo e do cansago do
professor e, consequentemente, de sua melhor capacitagio e atuagdo. Como um desabafo, ela

afirma que tudo isso advém da falta de valorizagfo ética, social e financeira para com este

! Mantivemos os registros ortogréficos das participantes da pesquisa e os seus relatos na roda de conversa.
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profissional responsdvel pela formago do cidaddo.
Para maiores esclarecimentos, esta questfio foi abordada na roda de conversa,
onde discutimos dois pontos basicos: o conflito diante do contato inicial com a produgdo do

diario proposto pela pesquisa e o desenrolar do processo de produgéo dos registros.
3.1.1 O contato inicial com a produgio do diario

Em relagdo ao contato inicial com a proposta da pesquisa, as professoras

compartilharam conosco o seguinte:

Caneta: Quando vocé me veio com esse trabalho eu me lembrei desse relatdrio [relatdrio
pessoal de estagio] que ela [professora] pedia ¢ nem todo mundo fazia por achar que
demorava demais, que era muito chato colocar o0 que se passava na cabega, que isso era
uma coisa 8O sua, que ndo tinha que expandir pros outros. Mas apesar de vocé estar
escrevendo... eu ndo estava escrevend© pros outros, eu estava escrevendo pra mim, uma
coisa que val meihorar minha agfo. Com certeza, eu achei muito interessante.

Lapis: L4 na escola nds ja temos, alias, tinhamos o costume né. A diretora ja tentou
colocar esse didrio... A gente faz o didrio de bordo com os alunos, eles que produzem o
didrio de bordo. E ela ja colocou um caderninho desses ai pra nds, mas ndo funcionou
n&o, justamente pela questdo do tempo porque quando a gente chega em casa 4 noite a
gente tem que elaborar as atividades para o dia seguinte. Entfio, eu nfio senti muita
dificuldade porque ja tinha costume 14 da escola porque a gente iniciou. A gente nio
terminou o ano todinho, mas a gente iniciou... J4 tinha o costume de fazer né.

Grafite: Esse caderno aqui foi muito bom, eu fiquei assim espantada, “Meu Deus do céu,
a Lucélia me pediu pra fazer isso, como € que eu vou fazer isso?” [...] fui diretinho na
internet né que agora é “paiziio do mundo”, ai eu fiquei, coloquei o titulo “a importincia
do diario na pratica docente™ né, mas‘saiu diversas coisas ai eu fui ler né. Af eu disse “ah,
agora sim. Agora eu vou comegar a escrever” [...] Ai eu peguei ¢ comecei a escrever e
pensei “sabe que eu estou gostando de escrever nisso”.

As professoras reagiram de modo diferente i proposta da produgdo do didrio.
Caneta e Lapis ndo sentiram muita dificuldade porque ja tinham experiéncia com o registro
pessoal da sua prética, embora tenham sido em contextos e com objetivos diferentes.
Enquanto Lapis ja havia realizado essa atividade como a propomos aqui na pesquisa, visando
a reflexdo sobre a propria prética, a professora Caneta havia registrado sua experiéncia
docente no relatério de estagio solicitado por umia professora do curso de graduacgfio. Notamos
que, de imediato, a professora Caneta identificou-se com a proposta, pois associou-a a
produgiio do relatério de estigio que, mesmo ndo sendo obrigatério, ela produzia por
reconhecer sua importancia para a sua formac#o profissional.

O relato da professora Grafite expde o conflito que ela vivenciou ao tentar iniciar
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a produgdo do diario, pois ndo sabia exatamente como fazé-lo. Contudo, a mesma optou por
ndo entrar em contato conosco ¢ prefetiu pesquisar na infernet para compreender a tematica
da pesquisa. S a partir dos resultados que obteve foi que ela comegou a produzir os registros.
Tendo iniciado a produgéo do didrio, a mesma passou a gostar de realizar tal atividade.

Diante dos relatos, especialmente deste tltimo, percebemos que tais informagdes
corroboram com o que foi apontado por Bandeira (2008) ao afirmar que 56 depois de uma
interiorizagdo progressiva com a ptodu¢io do diario & que seus autores apresentam um nivel
maior de serenidade que difere das tensdes surgidas no inicio do processo, permitindo o
cstabelecimento de um terreno mais favoravel a reflexdo.

Compreendemos que, depois de assimilado o verdadeiro sentido e a
potencialidade formativa do diario docente, as professoras passam a apresentar uma postura
mais consciente em relagio & produgfio do didrio, bem como uma atitude mais critica e
reflexiva sobre as situagSes registradas.

Além disso, como afirma Barrios (2007, p. 41):

[...] mesmo quando professores comegam a escrever diarios por solicitagdo
de outras pessoas (professores seus, pesquisadores etc.), e ndo como escolha
¢ decisdo particular a priori, a escrita néo se torna um fardo. Embora vendo-
a como complexa, os professores passam a ter prazer com a escrita de didrios
€ podem acabar adotando-0s como pratica regular.

Estas palavras refletem o que percebemos nos relatos das professoras,
principalmente Canecta ¢ Grafite, que passaram a sentir prazer em registrar sua préatica,
independente do motivo que as levou a iniciar os registros. Por conta disso, essas professoras

afirmaram que continuariam a produgéo dos diarios, mesmo apos o encerramento da pesquisa.

3.1.2 O processo de produgiio dos didrios

No que diz respeito ao desenrolar do processo de produgdo do diario e as

dificuldades enfrentadas pelas professoras durante este periodo, elas afirmaram que:

Lépis: Agora, € a questdo da disponibilidade que impede né a construgdo desse diario.
Porque, realmente, toda professora, nio tem nenhuma que quando termina o dia... tem
umas que nem termina o dia ¢ ainda entra 4 noite, ai quando vai registrar j esta cansada.
Entio é o cansago... ai quando vai registrar no outro dia ja tem o acimulo, aquele
aciimulo de coisas pra registrar e af nesse meio-tempo ja se perdeu o que tinha que
refletir. [...] Eu aceitei isso aqui porque cu li e vi que vocé ndo precisa fazer todos os dias,
s6 duas vezes por semana né, alternadamente né, Entio tudo bem. Mas se for assim todo



39

experiéncias que deram certo ou que nfiio foram tdo satisfatorias, mas sdo atividades que
despertaram nas mesmas a necessidade de refletit sobre os resultados que podem surgir a
partir das estratégias adotadas por elas. A esse respeito, as professoras registraram em seus

diarios:

Diério de Grafite: Tive como leitura um texto reflexivo sobre a outra pessoa que vive €
protege a gente, “o nosso anjo da guarda”, muito bonito e traz uma ligdo de vida muito
bonita, apds a atividade desenvolvida pedi aos alunos que produzisse um texto com o
tema “Se vocé fosse um anjo o que vocé faria pelo o nosso pais?”’. Como resposta adquirt
muitos temas a serem trabalhados o resto do ano e o préximo [...]. Mas o tema mais
tocante foi de um aluno que disse que trocaria a vida dele pela a da mde, pois ela faleceu
no dia que deu a fuz a ele. O mesmo sente-se culpado, pois ele acha que se nfo tivesse
nascido a mée dele ainda hoje era viva. Conversei bastante com ele sobre o assunto ¢
comegou a entender um pouco. Conversei também com o pai dele, pois qualquer
problema que tem joga a culpa na crianga. Foi dificil, mas eu consegui (29/11/10),

Nessa passagem, a professora Grafite registrou uma experiéncia na qual através de
uma atividade simples e criativa que desenvolveu com seus alunos, conseguiu ter acesso
aquelas temdticas que eles demonstram preocupagéo e necessidade de solugdo. A partir dai,
ela retirou muitos contetidos que poderia trabalhar com eles. Além disso, foi através desta
atividade que ela teve acesso ao conflito pessoal vivenciado pelo seu aluno e que a fez buscar

alternativas para minimizar este problema, teritando o didloge com o pai do mesmo.

Didrio de Lapis: Hoje eu percebi o quanto os alunos desenvolveram a capacidade de
absorver os conteidos através de histdrias. No momento da contagdo de historia consegui
despertar neles- a atengdo e concentragfo. Entdo quando chegou ao final os alunos
mostraram maior interesse ¢ alegria por ter participado da aula (16/11/10) [...] Hoje eu
ndo consegui alcangar os objetivos. Os alunos se mostraram nada receptivos durante a
aula. Eu preciset mudar o cronogramta para poder dar a aula. Com isso terei que rever a
metodologia usada. Também preciso reconsiderar 0 meu comportamento, pois estou
bastante inquieta (18/11/10).

No caso da professora Lépis, temos dois momentos distintos: no primeiro, ela
manifesta sua alegria por ter conseguido chamar a atengo de -seus alunos para o contetudo que
ela trabalhou através da contagfio de histérias. Mas, no segundo, ela demonstra preocupagdo,
pois naquele dia nio conseguiu alcangar os objetivos de sua aula, precisando fugir do seu
plancjamento. Considerando que, antes ela tivera Otimo resultado com a estratégia de
contagdo de histéria, a prdpria professora acena para a necessidade de revisdo de sua
metodologia e de seu comportamento.

Diério de Caneta: [...] neste sabado, preparei uma aula de recorte e colagem de EV.A.

Metade da turma compareceu, coisa que eu ndo esperava. Foi uma boa aula, os alunos
produziram belas montagens, fiquei entusiasmada com o espirito criativo de meus alunos.
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Percebi que boas propostas trazem bons resultados (06/11/10). [...] Hoje as criangas
estavam incontrolaveis! Muita conversa, muita brincadeira fora de hora... Isso dificulta
demais o andamento proveitoso da aula. H4 momentos que di vontade de desistir!
Preparei a aula com dedicacfio, procurando a methor forma de passar o contetido para que
eles compreendam, mas tem dias que o “mar néo estar pra peixe”. Fico triste em perceber
que perdemos uma preciosa tarde de aprendizado por causa da indisciplina e falta de
respeito de alguns alunos. Se alguma coisa ficou, nio sei, mas espero que pelo menos eles
tenham escutado meu apelo, tantas vezes repetidos, durante este ano (10/11/10).

O primeiro registro da professora Caneta confirma a importincia das estratégias
utilizadas para o sucesso da aula, pois sd0 um atrativo que desperta no aluno o interesse para
aprender mais ¢ desenvolver suas habilidades. Contudo, no segundo trecho, vimos que nio
depende s6 de estratégias e recursos, pois a professora havia se preparado buscando a melhor
maneira para ensinar 0 conteiido, mas o comportamento da turma interferiu no andamento da
aula, deixando-a decepcionada com o resultado. Percebemos que s6 recurso e metodologia
adequada nfo bastam, pois o processo ensino-aprendizagem é um entrelagado de iniimeros
fatores que vdo além destes aspectos.

Neste ponto, considerando os tipos de didrios defendidos por Zabalza (2004),
vimos que os trés diarios apresentam alguns pontos que poderiam encaixa-los no tipo
descrigdo das tarefas, pois estes descrevem - alguns de maneira mais detalhada, outros menos
- as estratégias didaticas vivenciadas no contexto da aula. Contudo, esses registros apresentam
predominantemente o discurso reflexivo das professoras sobre os resultados obtidos, ou nio,
com fais estratégias, bem como sobre as atitudes que tomaram, ou pretendem tomar, em

relagdo a essas situagdes. Portanto, uma classificagfo aqui seria precipitada.

3.2.2 O comportamento dos alunos

Como vimos anteriormente, sdo imimeros os fatores que influenciam o processo
ensino-aprendizagem e um deles mais presente nos registros das professoras € o

comportamento de seus alunos. A esse respeito, selecionamos os seguintes trechos:

Didrio de Caneta: Hoje, a nossa aula teve um diferencial: meus alunos mais
indisciplinados faltaram. Parece que a aula fluiu mais leve, sem bagunga, sem
interrupgdes. Os alunos aproveitaram bem essa “tranquilidade”. Por um momento pensei
“seria t30 bom se os ‘danados’ desistissem da escola”, mas foi por um sé instante, pois
logo percebi que pensando assim, eu nfio estaria cumprindo o papel que eu assumi: edicar
(05/11/10). [...] Quisera eu, se todos 0s meus alunos tivessem sede de aprender, vontade
de conhecer, de crescer, de seguir em frente... Infelizmente esse desejo ndo pode ser
realizado este ano. Minha turma é bem diversificada e em alguns rostinhos ndo consigo
ver essa vontade de estudar, de despertar a mente para o aprendizado (26/11/10). [...] hoje
uma nota me mostrou a evolug@o de uma crianga, um aluno repetente, que inclusive €
meu desde a 2* série, em 2008. Entdo ji estamos ha 3 anos, caminhando e aprendendo
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Jjuntos. [...] Esse meu aluno aos poucos foi tornando suas notas azuis, sempre medianas,
mas azuis, ¢ hoje nas ultimas avaliagGes, ele conseguiu a nota maxima! Quando anunciei

seu feito ele chorou de alegria... sempre critiquei notas, porém, hoje, uma nota me fez
feliz (01/12/10).

Nos dois primeiros trechos da professora, percebemos.como a indisciplina de
alguns de seus alunos a afeta. No primeiro, vimos que ela chega a se sentir aliviada com a
auséncia desses alunos indisciplinados, mas depois ela mesma reconhece que esse desafio é
inerente & sua pratica e que seu papel é contribuir para a transformagfio desses alunos. Por
1550, no Ultimo trecho ela demonstra sua alegria em relagdc ao progresso apresentado por um
daqueles seus alunos. Ela afirma que nfo procura se direcionar por notas, mas naquele dia, a
nota maxima atingida pelo aluno, ja repetente, deixou-a muito feliz, pois confirmou que sua

missdo educativa com esses alunos pode render bons resultados.

Didrio de Grafite: [...] Fui enviada para esta escola, chegando 14 ganhei de presente uma
turma que j4 tinha passado muitos professores e nenhum tinha ficado pelo o motivo dos
alunos serein danados, hiperativos demais. Aceitei o desafio e com poucos dias ganhei a
confianga deles, mas tinha trés alunos que quando os via na fila de entrada para cantar o
hino e rezar eu me benzia ¢ dizia “Jesus tem poder e eu posso, com os poderes de Deus eu
vou vencer” e assim enfrentei a turma ¢ o desafio, ganhei o carinho deles com o didlogo e
incrivel que pare¢a lendo pardbolas juntamente com seus ensinamentos “vencemos”
(22/11/10)."

A professora Grafite descreve o desafio que vivenciou ao assumir o trabalho com
uma turma indisciplinada. No comego, percebemos que tal situago a deixava aflita em
relagdo a alguns alunos, mas que através do didlogo e de reflexdes sobre parabolas, ela
conseguiu vencer esse desafio juntamente com a turma, pois ela considera que eles também

ganharam muito com isso.

Diario de Lapis: Hoje vivenciei uma experiéncia maravilhosa durante a apresentagio de
bonecos. Os alunos demonstraram muita vontade e interesse em participar da atividade
(24/11/10). Hoje diante dos alunos em recuperagdo observei que eles teriam maior chance
de aprovagdo se tivessem mais interesse desde o inicio (06/12/10).

Nestas breves referéncias que a professora Lépis fez em relagio ao
comportamento de seus alunos, verificamos que ela se sente maravilhada com o interesse que
eles demonstraram em participar da atividade realizada. Contudo, ela verifica, ja no periodo
de recuperagdo, que alguns de seus alunos ndo demonstram tal interesse desde o inicio do
periodo letivo, o que prejudica sua aprendizagem. Como vimos no subtépico anterior 3.2.1,
esta professora sentiu a necessidade de rever sua metodologia para atingir seus objetivos e

aqui no primeiro trecho, notamos que o interesse dos alunos esté diretamente relacionado ao



42

recurso utilizado. Assim, a reagio de seus alunos funciona como um alerta para o
redirecionamento da sua pritica.

Neste subtdpico, identificamos outros pontos que poderiam permitir o encaixe
destes trechos no didrio do tipo expressivo e autoexpressivo (ZABALZA, 2004), pois
expressam caracteristicas comportamentais dos alunos e das proprias autoras. Porém, mais
uma vez elas ndo se limitaram & descrigfio objetiva do perfil de seus alunos, visto que estfio
entrelacados aos relatos das atividades desenvolvidas, dos desafios vivenciados, entre outros.

Portanto, podemos dizer que os didrios das participantes da pesquisa podem ser
identificados como do tipo misto, pois “s3o didrios nos quais se integram o referencial € a
pratica pedagbgica de maneira tal que o leitor pode chegar pelo didrio ndo s6 ao que se faz na
aula, mas a como o professor vé& essa dindnfica e a como tudo isso afeta a ele e aos alunos”
(ZABALZA, 2004, p. 62). Assim sendo, estes diarios facilitam bastante o acesso tanto a
atuagdo pratica quanto aos pensamentos das professoras, oportunizando o desenvolvimento de

uma reflexfo mais ampla.

3.2.3 A reta final do periodo letivo

Em virtude de a nossa pesquisa ter sido realizada no segundo semestre de 2010,
deparamo-nos com um periodo muito agitado para as professoras. Por conta disso, nos trés
diarios encontramos trechos os quais elas expressam sua afligdo em relagfio a esse momento

de reta final do ano letivo:

Diério de Caneta: Entrega de resultados, despedida para aqueles que passaram de ano
“direto”. Uma certa tristeza e saudade ficam no ar, afinal é quase um ane inteiro perto
dessas pessoinhas todos os dias... [...] E interessante que os pais daqueles alunos ja
reprovados ndo vieram saber do desempenho dos filhos, talvez ai esteja a resposta para o
insucesso dos filhos na escola (06/12/10). [...] Sempre me pergunto se 2 ou 3 dias de
reforgo recupera o que foi perdido em um més inteiro ou até mesmo em um ano todo.
Acho que ndo. Creio que essa recuperagdo nio recupera, mas nds temos que cumprir o
calendario e as normas do sistema (07/12/10).

Nestes registros, verificamos os sentimentos contraditérios que a professora
Caneta apresentou em relagdo aquele momento: alegria pelo sucesso dos alunos que passaram
de ano “direto” e tristeza por conta da despedida. Mas também vimos que, muitas vezes, sd
neste periodo final é que os professores realmente descobrem ou chegam a conclusfo sobre o
motivo pelo qual algumas coisas nfio deram certo, como no caso dos alunos reprovados que

néo contam com o apoio da familia. Além disso, ela expressa sua contestagfio em relagio ao
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sistema de recuperago adotado pelo sistema, no qual ela nio acredita, mas precisa cumprir.

Diério de Grafite: Estamos na reta final do ano letivo, é o periodo muito turbulento, pois
temos que nos transformar em vérios. A cobranga é demais, tanto na escola, como na vida
pessoal, o tempo da gente fica mais curto, mas ¢ bom concluir um ano letivo (03/12/10).

Di4rio de Lapis: Nés estamos encerrando o ano letivo ¢ todos ja estdo estressados e
cansados. Os alunos j& ndo aguentam estudar mais, os professores estafados e fadigados.
No entanto, é preciso continuar e seguir em frente (01/12/10).

As professoras Grafite e Lépis expressam em seus diérios que o final do periodo
letivo ¢ um momento turbulento, cheio de cobrangas e de sobrecarga de tarefas. Para elas, ¢
um periodo em que professores e alunos j& estiio cansados da escola, mas reconhecem que
esse & um “mal necessério”, pois é preciso passar por esta etapa para poder seguir em frente.

Neste subtdpico, verificamos que o di4rio dos professores “[...] nos viabiliza o
encontro com as suas tensbes, as suas perplexidades, contando-se, entre estas, as
bipolaridades dileméaticas, a que a profissdo nos vai relegando [...]” (ALVES, 2004, p. 238) e
que sfo caracteristicas de um perfodo conflituoso como o final do ano letivo. Tais
bipolaridades s#o identificadas nos trechos dos trés diarios: a discordancia em relagio ao
sistema de recuperagio versus a obediéncia ao calendério letivo; a turbuléncia causada pelas
cobrangas do periodo versus a satisfagio em participar dessa etapa; o cansago ¢ 0 esgotamento
no final do ano versus a necessidade de seguir em frente.

Portanto, neste sentido, concordamos com Zabalza (2004) e Alves (2004), a0
reconhecermos o di4rio como importante recurso para explicitar dilemas como estes
vivenciados pelas professoras e, consequentemente, como instrumento que contribui

significativamente para as investigagdes educacionais.
3.2.4 Os conflitos vivenciados no ambiente escolar

Considerando que o contexto escolar é também um ambiente complexo,

entendemos que o professor lida com diversas situages de conflito, seja dentro da sala de

T

aula ou em outros ambientes onde desenvolve seu trabatho, .seja €om os alunos ou com os

pares de profissgo. Vejamos alguns trechos que tratam disso:

Diario de Caneta: [...] j4 no final da aula, um incidente na sala me deixou nervosa. Um
aluno, acidentalmente, furou o rosto de outro aluno com a ponta do l4pis. Foi um furo
bem profundo, com muito sangue, ¢ bem perto do olho! Nossa, fiquei apavorada! Mas
exerci meu lado “enfermeira”, uma das varias fungBes do professor: cuidar de
machucados e arranh&es. Felizmente, foi s6 um susto (09/11/10).
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A professora Caneta registra um momento o qual teve que lidar com um conflito
entre alunos que resultou em ferimento. Diante do ocorrido, ela ficou assustada, mas teve que
administrar aquela situagdo com prudéncia, cuidando do machucado de seu aluno. Assim, ela
aponta a existéncia de multiplas habilidades que o professor adquire em diversos momentos

durante a sua trajetéria profissional.

Diario de Grafite: [...] todo o periodo que trabalho na escola, o coordenador nunca reuniu-
se com a gente “educadores” para fazer o seu trabalho de coordenagdo. Nés como
professores, usamos mais a nossa experiéncia em sala de aula dos anos anteriores, pois
orientagdo pedagogica que é bom ndo temos [...] (17/11/10). [...] Pretendo sair da escola
por dois motivos: a distincia e a esfrutura pois a escola ndo oferece muito para podemos
trabalhar. A diregdo da escola ndo é muito frequente sendo assim, trazendo problemas
para a escola, pois os alunos ficarh muito a vontade e sem a lideranga na escola eles
chegam a atrapalhar um pouco por ficarem muito livres € sem ninguém para cobrar, eles
se tornam desobedientes (03/12/10).

No diario da professora Grafite, encontramos registros dos conflitos vivenciados
por ela com os demais profissionais da escola. No primeiro trecho, ela trata da auséncia do
acompanhamento adequado que deveria ser realizado pelo coordenador da institui¢io que, em
sua opinifio, ndo faz nada para contribuir com o trabalho dos educadores. Em seguida, ela
revela que, por conta da diregfio da instituigdo, ela decide sair de 14 para trabalhar em outro
local. Vimos ai que, as vezes, o professor lida com obstdculos surgidos na prépria escola

onde, na verdade, deveria ser seu porto seguro.

Didrio de Lépis: Esta chegando as provas finais ¢ estou com um pouco de receio, pois
tenho medo que os alunos ndo consigam obter bons resultados. Para mim, seria
complicado ¢ conflitante se esses resultados fossem ruins (29/11/10).

Ja a professora Ldpis, registra o conflito vivenciado por ela em relagéio a
expectativa dos resultados finais de seus alunos. Talvez pelo fato de ser professora do 1° ano
e a maioria dos pais ainda esperarem que seus filhos saiam alfabetizados, ela se sinta
pressionada para atingir resultados positivos.

Podemos perceber que os conflitos vivenciados pelas professoras sdo de diversas
naturezas. Contudo, assim como Liberali (1999), verificamos que sdo retratados apenas os
conflitos diretamente relacionados a sua pratica no contexto escolar, ndo ha referéncia aos
conflitos vivenciados no mundo além dos muros da escola ¢ isso “[...] impede a abertura de
horizontes para uma compreensdio mais aprofundada da agdo” (LIBERALIL, 1999).
Concordamos com essa perspectiva porque entendemos que a pratica docente nfo é€ delineada
apenas pela dimensfo profissional do sujeito que a exerce, mas também pela sua dimensfo

pessoal, pois ambas sdo indissocidveis.
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3.2.5 Os sentimentos em relagfio & pritica docente

Entre tantos aspectos da pratica docente que encontramos registrados nos diérios,
verificamos que todas elas, de alguma maneira, expressaram os sentimentos e as expectativas

que demonstram em relagfo ao seu oficio. Destacamos os seguintes trechos:

Diério de Caneta: [...] A tarde nfo foi “100%”, a voz da professora aqui falhou... Em 3
anos de docéncia, j4 sinto as consequéncias da carreira docente. No quero assustar as
futuras “tias”, mas ser professor, é pra quem realmente “PODE” e ¢ claro, tem vontade e
eu diria até vocagfo. Hoje tivemos, alguns momentos desagradiveis, estressantes, mas
nada que me faga querer mudar de profissdo (16/11/10). [...] Alguns podem até pensar:
“Que professora boba, pra que mostrar essas coisas a esses meninos que s6 querem
conversar...”, mas eu acredito que nés educadores temos que fazer nosso trabalho
pensando sempre no melhor, investindo nesses alunos que podem até parecer
desinteressados, mas que 12 no fundo querem aprender e com o nosso auxilio, com
certeza, conseguitdo essa aprendizagem (18/11/10).

A professora Caneta, embora tenha poucos anos de exercicio da profissdo, ja
apresenta algumas consequéncias da demanda de esforgos da pratica docente. Contudo, ela
afirma que, apesar das dificuldades e do que os outros possam pensar e dizer para
desestimula-la, ela tem orgulho de ser professora e de trabalhar em prol da aprendizagem das
criangas. Além disso, por conta de tais fatores, ela afirma que o exercicio da docéncia nfo é
para qualquer pessoa e o atribui nfio s ao preparo profissional, mas também a outros aspectos
como vontade e vocagdo, indicando que a personalidade € fundamental para a consolidagéo

do ser professor.

Diario de Grafite: [...] ainda temos professoras que estfio na beira da aposentadoria e
dizem que estio empurrando com a barriga, ainda continuam no ensino tradicional como
copia de texto, estudo de texto e contas de +, -, +, x € 0 caderno de plano com as folhas
envethecidas. O [QE é -6timo, pois trabalho com as atividades e as oficinas s3o muito
boas, pois nés aprendemos a trabalhar de maneira diferente ¢ mais moderno, pois acho
que os alunos aprendem mais com estes programas, isso € quando temos 0 compromisso
com o programa (25/11/10). [...] Adoro as criangas e fago tudo que estid ao meu alcance
para desenvolver um bom trabalho com eles. N3o existe um companheirismo entre os

colegas de profissdo para trocarmos idéia. Me sinto um pouco sozinha nesta batalha
(03/12/10).

A professora Grafite discute sobre a situagfio de professoras que estfio com muitos
anos de experiéncia e ndo buscam se atualizar, permanecendo com uma metodologia
tradicional. Ela se refere ao seu trabalho com base no programa do Instituto Qualidade no
Ensino (IQE) como oportunidade de mudanga dessa situagio, promovendo a atualiza¢do do

professor na adogdo de novas estratégias de ensino. Esse trecho ilustra o que ela afirma no
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segundo sobre seu esfor¢go em melhorar sua pratica. Contudo, ela revela a tristeza em niio

poder contar com o apoio de outros professores para a troca de ideias e experiéncias.

Diério de Lapis: Hoje tenho certeza que escolhi a profissdo correta, pois € gratificante ver
os alunos crescerem na aprendizagem. Apesar das dificuldades que esta turma apresenta,
vejo que estas foram superadas ao menos na maior parte de sua totalidade (22/11/10).

O registro da professora Lapis corrobora com as demais no que diz respeito a
satisfagdio em exercer a profissdio docente, o que estd diretamente relacionada aos resultados
alcangades com a aprendizagem de seus alunos.

Como ja vimos, de acordo com Silva & Duarte (2001, p. 2), o didrio retine um
conjunto de narrativas que “[...] reflectemn as perspectivas do professor, nas dimensdes
objectiva e subjectiva, sobre os processos mais significativos da sua ac¢do”. E isso que
notamos nesses trechos, de cariter subjetivo, no qual as professoras registram suas
expectativas, seus sentimentos e suas afligdes que, de alguma maneira, estdo vinculados aos
aspectos objetivos, como vimos no relato da professora Grafite.

Diante do exposto neste topico, verificamos que embora os diarios tenham sido
produzidos por professoras de realidades distintas, seus conteidos contemplam alguns
aspectos em comum, Inesmo que tais aspectos tenham sido apresentados sob diferentes
perspectivas. Entendemos que esses pontos sfio comuns aos trés didrios porque tratam das
questdes que mais interferem nas suas préticas e por isso foram selecionados por elas para
constarem em seus registros.

Abordamos essa questdio na roda de conversa, visando compreender que critérios
as participantes utilizaram para selecionar os aspectos da sua prética que seriam registrados

nos diarios. Elas afirmaram o seguinte:

Caneta: Assim, n0 meu caso, era 0 que acontecia assim que eu achava de mais
interessante e relevante naquela aula, apesar de que ndo foram todos os dias né. Mas,
como no caso do dia da nota do Jodo, eu tirei 0 dia pra falar sobre a nota dele. [...] Al
tinha aula que eu via que eles conseguiam aprender porque eu trouxe um recurso legal,
porque eles conseguiram visualizar aquilo direitinho, ai eu colocava. [...] Ai no caso eu
ndo botei foi muita coisa do passado por que eu sou muito novinha (risos). Eu sé tenho
trés aninhos de docéncia, ainda ¢ muito pouco, eu ndo tenho muito o que botar.

A professora Caneta procurava registrar os pontos que achava mais interessantes e
que, por algum motivo, despertaram a sua ateng8o ou mesmo a necessidade de reflexdio, como
foi 0 caso da nota maxima atingida por seu aluno repetente, trecho transcrito no subtépico

3.2.2. Em tom descontraido, ela fez alusdo contrdria ao didrio da professora Grafite que
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registrou mais as experiéncias do inicio de sua profissdo. Ela afirma que, em decorréncia da
recente insergdo fia carreira, nfo teria muito o que registrar sobre seu passado profissional.
Sentimos que a professora se preocupou com o risco de ter deixado de registrar
alguma informag#o relevante para a pesquisa. Contudo, como afirma Zabalza, mesmo que
parega paradoxal, entre tantos instrumentos de pesquisa, talvez o diario seja aquele que menos
invade ‘a privacidade do professor, pois “é'ele quem registra os dados, quem decide o que
“entra” e 0 que ndo “entra”, que momentos e episédios menciona ou nfio, que tipo de coisas
diz ou nfio sobre si mesmo e sobre o aluno” (ZABALZA, 2004, p. 133). Deste modo, com
orientagdes basicas no inicio da pesquisa, deixamos as lacunas para que as proprias
professoras utilizassem um critério proprio para a selegio do contetido de seus didrios, pois
assim poderfamos ter acesso ao modo particular como cada uma delas encara as
especificidades de sua pratica e, por se tratar de um recurso que permite o acesso ao mundo

pessoal dos autores, aprofundarfamos apenas as questdes que nos fossem permitidas.

Grafite: O que mexeu mais comigo, acho que foi porque assim, eu sou muito fechada,
porque tem reunides com professores ai eu fico sé analisando as idéias deles né, as idéias
que eles querem passar. Em reunifio pedag6gica a gente nio fala esses momentos da gente
ndo porque o tempo ndo d4. E plariejamento, comega agora pra entregar até amanhi, ai
vocé tem que dar conta. Eles nio dio aquele espago pra vocé trocar idéia com os
colegas... [...] Entdo eu usei mais foi o critério assim de contar, de desabafar as coisas que
eu ja passei com meus alunos.

Lapis: Isso ¢ verdade porque quando se refine no geral & s6 pra fazer as atividades
pedagégicas [..] E geralmente nds professores nio temos a coragem de expor a
fragilidade dentro da profissdo, a questdo do pessoal também, é muito complicado fazer
isso, ndo tem espago! [...] Foi essa questdo do que realmente me chamou atengdo, de
interessante né porque foi a orientagdo que eu vi 14, ndo botei nada do meu passado ndo
(risos), porque era a reflexdio didria; eu botei assim com relagio 4 prética que eu estava
vivenciando no momento.

Venficamos que as professoras Grafite e Lapis sentem a auséncia de um espaco
de troca de experiéncias entre colegas de profissdo no proprio ambiente escolar. Entre as
dificuldades encontradas para o desenvolvimento de uma pratica docente reflexiva, Bandeira
(2008) aponta o trabalho docente como uma atividade predominantemente solitaria, pois sdo
raros os momentos coletivos entre os professores nas suas instituigdes de ensino. Contudo,
Grafite ¢ Ldpis indicam que, quando ocorrem as reunides pedagdgicas, estas giram em torno
apenas do planejamento das atividades futuras, mas nio dedicam um momento para a
discussdo das experiéncias passadas, vivenciadas por cada professor Que sente a necessidade
de compartilhar seus sentimentos e afligdes com os demais.

Essa questdo estd refletida no difrio da professora Grafite, trecho transcrito no
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subtopico 3.2.5, que se sente sozinha na sua luta de educar por nfio poder contar com o
companheirismo de seus pares. Por conta disso, elas procuraram registrar os aspectos da
pratica os quais elas ndo tiveram a oportunidade de desabafar com os colegas de profiss&o no
ambiente escolar. Considerando essa dificuldade enfrentada pela classe docente, Bandeira
(2008, p. 104) afirma que “sem divida, seria oportuno propor momentos de estudos centrados
nas andlises da prética vivida, a fim de identificar as reflexdes a partir da pratica
desencadeadas, bem como subsidiar o desenvolvimento de um saber-analisar”, pois o saber
docente ndo se constitui apenas da teoria e da prética do sujeito, mas também da teoria ¢ da
pratica do outro, através da troca dialética de experiéncias ¢ ideias.

Portanto, considerando que o diaric é um instrumento que permite o registro
destes aspectos inerentes & pratica docente e que facilita sua socializag8o em virtude da sua
caracterfstica organizadora de ideias, acreditamos que este instrumento pode ser bem
aproveitado como ponto de partida para momentos de estudos e reflexdes como os sugeridos

pela autora, visando o aprimoramento da pratica educativa.

33 POTENCIALIDADES DO DIARIO PARA O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

Mesmo diante do esforgo exigido para a produgfio do diario, as professoras
reconhecem que esta atividade pode gerar bons resultados e contribuir significativamente para
a atuagdo profissional. Embora o registro deste aspecto tenha sido solicitado no roteiro de

produgdo dos diarios, encontramo-nos apenas nos diarios das professoras Caneta e Lapis.

Diario de Caneta: Confesso ter ficado surpresa com a escolha do tema € principalmente
com a produgio deste didrio, pois apesar de sabermos desse instrumento e que ele nos
“ajudaria®™ em nossa pratica, por poucas ou raras vezes nos utilizamos dele, talvez pela
falta de tempo ou até mesmo por desacreditar que o nosso trabalho possa ser melhorado,
Ja que sio tantas as adversidades que encontramos no dia-a-dia escolar (03/11/10). [...]
Tenho me esforgado para realizar o melhor que posso, mas confesso que € complicado.
Ainda bem que estou tendo tempo de refletir um pouco, de pensar sobre minha fungéo.
Este diario é bom amigo... (12/11/10).

A professora registrou que o diario, dpesar de ser um instrumento que ajuda o
professor no desenvolvimento de sua pratica, ¢ pouco utilizado por conta das dificuldades ja
apontadas anteriormente. A estas dificuldades ela acrescenta o fato de que o professor, muitas
vezes, ndo acredita na possibilidade de melhoria do préprio trabalho, ndo consegue vé a si

mesme como capaz de modificar a sua pratica, o que o inibe de tomar iniciativas para mudar.
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Contudo, ela se conforta por ter a oportunidade de refletir mais sobre sua fun¢do contando

com a ajuda do diario para isso. Temos ainda outros registros da mesma professora:

Diério de Caneta: E interessante que mesmo estando bem cansada este didrio é como uma
terapia. Tenho a chance de rever o que aconteceu neste dia de trabalho e ent&o perceber o
quanto € bom para mim ser professora, espero que para os alunos também (17/11/10). [...]
Um diario nos ajuda a rever o qué aconteceu, a refletir, a enxergar os fatos por outros
dngulos. Tdo bom seria se nds tivéssemos tempo para todos os dias voltar as nossas agdes
cotidianas (11/12/10),

Aqui, ela enfatiza a importéincia que o didrio teve para a reflexdo sobre sua pratica
e para a busca de melhorias, bem como para a sua constatagiio de que realmente vale & pena

continuar na profissio, funcionando como uma motivagdo para seguir em frente.

Diario de Lapis: Com este didrio eu consigo perceber o quanto preciso melhorar o meu
trabalho. Nestes dias de reflexdo pdde-se compreender o quéo é importante rever a minha
atuagfo como professora. E isto me possibilitou a repensar sobre a necessidade de buscar
mais conhecimentos a cerca da educagdo e aprimoramento da pritica educativa
(26/11/10).

A professora indica o di4rio como importante ferramenta para a revisio da propria
pratica e incentivo para a busca de compreensdo dos fendmenos educacionais, visando 2
compreensdo do todo no qual esta inserida. Diante da reflexdo suscitada, ela sentin a
necessidade de buscar conhecimentos que podem direcionar o aprimoramento de sua pratica.

Assim, temos outra possibilidade de contribuigdo do didrio que consiste na
articulagdo entre teoria e pratica, uma vez que “o trabalho pedagégico reflexivo, contudo,
implica saber analisar, necessitando, pois, de bases teéricas, ja que boas intengdes nio bastam,
e somente o bom senso ndo ¢ suficiente para a analise da agio ou do contexto pedagogico”
(BANDEIRA, 2008, p. 14). Desse modo, & medida que o autor do dirio desenvolve a
reflexdo critica sobre a propria prética percebe a necessidade de buscar bases tedricas para o
conhecimento adquirido através da experiéncia pratica, pois apenas o conhecimento empirico
néo permite a analise critica e fundamentada dos fendmenos educacionais como um todo.

A contribui¢io do dirio foi abordada na roda de conversa na qual as professoras
discutiram sobre as potencialidades formativas desta ferramenta além de compartilhar
conosco as comntribui¢ées que o didrio trouxe para cada uma delas. Em relagio as suas

potencialidades formativas, as participantes da pesquisa teceram os seguintes argumentos:

Lapis: Contribui no sentido de fazer o professor refletir sobre o que ele fez naquele dia né
[...] Entdo ai j& € a questdo do lembrete né, a questdo do lembrete, de me relembrar aquilo
que ndo deu certo e fazer com que eu mude né, e é uma reflexo. Eu achei interessante
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pela reflexdo. [...] Aqui é vocé se debrugar naquilo que vocé fez né. E um repensar na sua
préatica dentro da sala de aula.

Grafite: Esse didrio d4 muito assim fambém para o professor se auto-avaliar porque as
vezes ele faz uma coisa pensando que t4 fazendo a coisa certa, af quando ele vai ver
novamente ele acha que errou naquilo e pode melhorar através disso, entio é muito bom
se a gente continuasse né. [...] Porque a gente vé os desafios que a gente t4 enfrentando,
os desafios na sala de aula e pra gente nfio esquecer, a gente registra né, pra depois dizer
“nossa, eu enfrentei esse desafio aqui e consegui®.

Caneta: Com certeza, é 0 momento da gente ver o que a gente fez de bom, o que errou, o
que precisa melhorar, o que pode continuar porque ta dando certo e continuar daquele
jeito [...]. Eu acho que, assim, se uma escola tivesse uma coordenagio pedagégica boa
mesmo para fazer aquele trabalho com os professores, seria uma grande idéia pra
coordenadora oferecer. [...] Entdio eu acho que é uma boa idéia pra uma coordenadora
estar passando para os professores, a questdo da formago né.

As professoras apontaram o didrio como um recurso que permite a revisdo do que
foi realizado durante o dia de trabalho, possibilitando a identificagsio dos pontos negativos qué
precisam ser trabalhados e dos pontos positivos que podem “permanecer” nas suas praticas.
Cada uma delas tratou desta mesma fungfo do diario sob diferentes perspectivas.

Enquanto a professora Lapis destacou a reflexdo que surge da oportunidade de
“relembrar” a sua prética, indicando o diario como “lembrete” do que deu certo e do que deu
errado na sala de aula, a professora Grafite lhe atribuiu um carater autoavaliativo, do qual
podemos inferir que o professor pode acreditar que agiu corretamente e teve bons resultados,
mas em andlises posteriores ele pode atribuir um novo significado aquela situagiio que outrora
ele considerava positiva. Estas possibilidades estdo relacionadas 2 reflexio que, de acordo
com Schdn (2000), ocorre quando pensamos retrospectivamente sobre o que fizemos, ou seja,
nao ocorre paralela a situagio vivenciada.

& a professora Caneta aponta este recurso como ferramenta a favor da formac#o
no préprio espago escolar, visto que acena para a possibilidade da produg#io do dirio ser uma
atividade proposta pelo coordenador pedagégico junto aos professores, visando a melhoria de
suas praticas. Neste sentido, Zabalza (2004) destaca a importincia do uso dos diarios como
um importante recurso formativo no contexto da formagfo permanente e continuada dos
docentes e demais profissionais da 4rea da educagdo e Fontana (2005) indica que desde a
década de 80, este instrumento ja era apontado como alternativa rica em possibilidades para o
desenvolvimento do professor.

A contribuig3o do diario est4 no fato de que, por sua caracteristica eminentemente
escrita, permite um distanciamento da propria pratica, sua andlise sob diferentes perspectivas,

facilitando o desenvolvimento da reﬂe}(ﬁo critica (LIBERALI, 1999; ZABALZA, 2004) que,
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suscita a autoavaliagfio ¢ se integra ao processo de formagio. Assim, embora tenham
apresentado perspectivas diferentes, todas as professoras reconhecem que seu maior potencial
estd na possibilidade de aprimoramento de seus saberes € de sua pratica.

Na roda de conversa, também indagamos se a producdio do di4rio proposto nesta
pesquisa trouxe contribuigBo para a pratica profissional de cada uma delas. Pudemos

compartilhar dos seguintes relatos:

Lapis: Claro! Porque foi um relembrar, ndo é nem uma releitura, é um relembrar, Quando
teve uma coisa que nio deu certo ai eu relembrei “ah, mas af j4 deu certo dessa outra
forma” e também ¢ um lembrete de vocé n#o repetir, nfo cometer os mesmos erros “ah
néo, ndo vou fazer mais isso porque isso aqui nfio deu certo”.

Caneta: Quando eu chegava em casa que eu ia escrever e pensava naquilo que eu fiz ou
que eu deixei de fazer, eu pelo menos pensava assim “nio, amanhi eu vou tentar fazer o
melhor” ou “amanhd eu nfo vou fazer mais isso” ou “jamais eu vou agir dessa maneira
com aquele aluno”. Tanto é que pra mim eu achei que cada dia que eu ia fazendo, eu
achava que no dia seguinte eu tava melhor na sala de aula, entendeu? [...] Assim, o que
deu pra surtir no ano passado foi pouquinho porque ja tava finalizando né, mas eu acho
que surtiu mais efeito ainda pra este ano que eu ainda nem comecei [...]. Mas eu j4
coloquei pra mim que este ano eu vou melhorar e foi baseada neste didrio aqui, que é pra
fazer melhor.

Grafite: [...] quando eu assumi a sala de aula, en fui muito assim perseguida né porque era
muito novinha. Entdo eu fui perseguida demais por causa de eu ser nova e por minha
famflia mexer com coisas politicas né, aj eu fui muito massacrada. E eu achei muito
interessante porque essas coisas aqui eu quase ndo contei pra ninguém e contei para o
caderno. [...] Depois destas dificuldades que a gente teve né, que a gente relatou, &
melhorar né...

Lapis e Caneta afirmam que a contribuico do didrio estd na reflexfio sobre as
estratégias que utilizam na sala de aula. Ldpis destacou que se trata de um “relembrar”, pois o
conteudo do registro ndo lhe € estranho, mesmo antes de sua existéncia, visto que foi ela
quem vivenciou tais experiéncias e também quem as registrou posteriormente.

A professora Caneta lembra que, durante o processo de producéio do diario, seu
desempenho em sala de aula melhorava a cada dia em virtude da reflexio propiciada durante
o registro de suas atividades. Ela afirma que tais reflexdes contribuiram para a sua
predisposi¢fio em aprimorar sua pratica no ano letivo que se iniciava naquele periodo.

Neste ponto, lembramos o circulo de melhoria da prética profissional proposto por
Zabalza (2004) que comeca com a tomada de consciéncia da situagio vivenciada, sendo
seguida de sua anélise, chegando a constatagfio da necessidade de mudanga, a experimentagéo
destas mudangas e, finalmente, a consolidagdo de um novo perfil de atuago que néo

permanecerd inerte, pois sera constantemente modificado passando por este circulo tantas
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vezes quantas forem necessarias,

Notamos vestigios deste circulo no depoimento da professora Caneta, pois a
mesma indica que, a partir dos registros, tomava consciéncia do que era necessario modificar
na sua pratica e o fazia, pois como a mesma afirma, sentia que seu trabalho melhorava a cada
dia. Paulo Freire (2007, p. 39) afirma que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Podemos dizer que foi langando um olhar
critico sobre a sua prética de cada dia, que a professora descobriu os pontos que necessitavam
de redirecionamento para se tornarem pontos positivos na pratica dos dias seguintes.

Notamos também a contribui¢o indicada pela professora Grafite, para quem o
didrio funcionou como um desabafo de pensamentos, experiéncias e desafios vivenciados no
inicio da carreira, mas que ela ainda néo havia dividido com quase ninguém. Percebemos que
isso influenciou a sua visdo acerca das potencialidades do di4rio, vendo-o como uma
oportunidade de lembrar os desafios que j4 enfrentou.

Alves (2004) nos lembra que o didrio é um recurso no qual o professor registra
nio apenas as atividades pedagdgicas que realiza, mas também suas preocupacdes e seus
afetos. No relato da professora Grafite percebemos que seus registros estfio carregados de
sentimentos, por isso sdo como um desabafo no qual ela imprime as dificuldades que
vivenciou e ainda nio havia compartilhado com outros. Portanto, com base também nas ideias
de Cunha (2010), verificamos uma aproximacfo existente entre o diario proposto nesta
pesquisa com o diario intimo, pois permitiu o registro de sentimentos, alegrias e frustrag@es
na narrativa de epis6dios marcantes da vida da autora.

Deste modo, entendemos que a potencialidade formativa do diario nfio & apenas o
aprimoramento da pratica docente através da revisdo das atividades realizadas, mas também o
desenvolvimento integral do individuo que o produz, inclusive na dimenséo afetiva.

Contudo, nfo podemos deixar de discutir acerca de um relato que contribuiu de
sobremaneira para a busca de uma compreensio maior sobre as implicagdes de uma proposta
formativa que valorize o didrio como ferramenta contributiva para o desenvolvimento

profissional docente. O relato é o seguinte:

Lépis: [...] eu acho que o didrio, &s vezes, deixa a pessoa fechada em si mesmo... Por
exemplo, vocé € minha amiga, entfio eu confio em vocé pra te falar minhas coisas, contar
0 que eu sinto, meus pensamentos, até meus sentimentos mais horrendos, ai vocé me diz
se € certo ou errado, me da sua opinido, me dd um conselho, mas o diario ndo. No diario
vocé pode colocar tudo isso, escrever seus sentimentos, mas ele ndo te da um retorno, nio
dialoga com vocé. Ele ¢ s6 um depositério, um depositario de sentimentos.



CONSIDERACOES FINAIS

Apos esta longa trajetéria de discussBes, andlises e reflexdes, chegamos a tltima
etapa da pesquisa que trata da apresentagdo dos resultados e das conclusdes obtidas ao longo
deste processo de descobertas. Neste ponto do estudo, temos a oportunidade de refletir sobre
seus percalgos e sobre as questdes que buscamos responder, bem como reconhecer as
dificuldades que enfrentamos e as limitagSes de nossa investigagio e, por conta disso,
contribuir no sentido de trazer sugestdes para estudos futuros sobre esta temética.

Optamos por tecer nossas consideragSes primeiramente em relagdo aos objetivos
especificos, pois foram estes que nos permitiram alcangar o objetivo maior. Estes propunham
identificar os aspectos da pratica docente mais registrados nos diarios pelas professoras
participantes do estudo; conhecer as possiveis dificuldades/limitagdes enfrentadas pelas
professoras para realizar o registro escrito de sua pratica pedagégica; analisar as
potencialidades que a produgdo do dirio escrito pode trazer para o desenvolvimento
profissional docente.

Em relagfio ao primeiro objetivo, vetificamos que pudemos identificar registros de
aspectos da préatica docente comum aos trés diarios, mesmo sendo oriundos de realidades
diferentes. Com isso, entendemos que o sucesso ou o fracasso das atividades desenvolvidas na
sala de aula, o’comportamento dos alunos, os conflitos vivenciados no ambiente escolar ¢ os
sentimentos em relagdo & pratica docente sfio questdes que predominam nas reflexdes das
professoras participantes da pesquisa.

A partir dai, compreendemos que o didrio pode refletir tanto a dimenséo subjetiva
do autor quanto a dimensdo objetiva das experiéncias vivenciadas pelo mesmo. Entendemos
também que os registros de tais experiéncias, mesmo impregnados das particularidades
provenientes de cada situagdo, contexto e sujeitos envolvidos, permitem o acesso ao mundo
dinimico e complexo da pratica pedagdgica de um modo mais amplo, pois refletem aspectos
relevantes inerentes & pratica dos professores de uma maneira geral, mesmo diante da
diversidade dos contextos educacionais em que atuem.

Em relagdo ao segundo objetivo, também atingimo-nos de maneira plena, pois
conseguimos compreender as dificuldades com as quais as professoras se deparam durante o
processo de produgio dos diarios. Embora elas nfio tenham explicitado as dificuldades nos
préprios didrios, conseguimos esclarecer esta questdo através da roda de conversa.

Apbs as andlises e reflexdes, compreendemos que a auséncia de tempo para
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registradas nos didrios e das implicagdes do processo de produgio dos registros pata a propria
prética.

Ressaltamos que, em nossa pesquisa, sentimos a auséncia de registros que
abordassem questdes de grande importancia para a compreenséo do processo de produgéo dos
diarios, havendo a necessidade de aborda-los durante a roda de conversa. Mesmo havendo um
roteiro de produgfo, algumas professoras deixaram de registrar aspectos a esse respeito, talvez
mais encontros e direcionamento para as produgdes tivessem permitido a produgdo de
registros mais ricos neste sentido.

Contudo, a exemplo de Zabalza (2004) e com base nos nossos resultados,
percebemos que uma proposta de produgiio de didrio reflexivo mais livre de condicionantes
favorece a sua utilizagfio de maneira mais plena, pois permite uma proximidade maior com ©
“estilo pessoal” de cada professor, com os critérios que este utiliza para selecionar os
conteudos e, consequentemente, com as suas reais necessidades, visto que tais critérios
geralmente se referem aqueles aspectos que mais interferem na sua prética.

Portanto, a sugestio que aqui fazemos para potenciais propostas de formagio
docente pautadas na produgéio de diarios reflexivos € que a produgio dos didrios ocorra
paralelamente a encontros para socializago, discusséio e reflexdo, contando inclusive com
bases tedricas sobre os aspectos e conflitos da pratica pedagdgica mais registrados nos dirios
e sobre a contribuigiio do didrio para o aprimoramento desta prética, porém sem limitar,
condicionar o conteido a ser registrado. Ou seja, sugerimos que 0s encontros estejam voltados
para o que foi produzido e sua relevincia para a reflexdo sobre a pratica, € nfio para as
diretrizes de registros futuros.

Contudo, o sucesso de uma proposta como esta depende também da
disponibilidade de tempo dos participantes tanto para dedicarem-se 4 produgio do diario
quanto para compatecerem aos eventuais encontros. Esta foi outra limitagdo com a qual nos
deparamos durante nossa pesquisa, pois conseguimos realizar apenas uma roda de conversa
diante da impossibilidade de reunir todas as professoras mais vezes.

E interessante que se desenvolvam cada vez mais estudos a respeito da
potencialidade formativa que o diario possui. Uma pesquisa que consiga analisar 0s resultados
obtidos com um grupo de professores que trabalhem apenas com os didrios € com outro grupo
que trabathe com os didrios e sessdes reflexivas, ou uma pesquisa que trabalhe com grupos
cujas sessoes reflexivas sejam realizadas sob perspectivas distintas, pode trazer resultados
com grandes contribuigdes para o entendimento desta problematica. O que n#io se pode fazer €

desconsiderar a relevincia desta tematica,
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Diante do exposto, acreditamos que a presente pesquisa resultou em contribuigdo
significativa para a compreensao da utiliza¢do do didrio como ferramenta potencializadora do
desenvolvimento profissional do professor,:por permitir uma andlise de suas possibilidades e
de suas limitagSes para este fim. Concluimos respondendo a questio que nos suscitou o
desejo de pesquisar tal temdtica afirmando que o didrio n3o se constitui apenas em
instrumento de coleta de dados acerca do processo pelo qual se constitui o desenvolvimento
profissional docente, mas também em fator potencializador para que haja a consolidago

desse processo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SEMIABERTO

SOCIEDADE DE ENSINO SUPERIOR PIAUIENSE/SESPI
FKF FACULDADE PIAUIENSE/ FAP
CURSO: LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
FACULDADE PIAUIENSE COORDENACAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE

CURSO

Prezado (a) Professor (a),

“Eu, Lucélia Costa Arajo, académica do curso de Pedagogia da FAP, preciso de
sua valorosa ajuda para a realizagio de minha pesquisa intitulada “O DIARIO DA
PRATICA DOCENTE: um instrumento com desafios e contribuigdes para o
desenvolvimento profissional”, cujo objetivo é: Investigar como professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental lidam com a elaboragéo e a anélise do registro escrito sobre a
propria pratica na sala de aula, bem como com suas possiveis interferéncias na sua atuagéo
profissional.

Para isso, gostaria de solicitar-lhe que responda o questionério a seguir que visa
tracar o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa.

Desde ja, agradego a sua atengdo.

1- DADOS PESSOAIS: T
a)Nome:
b)Idade:
c)Estado civil: ( ) solteiro(a) ( ) casado(a) ( ) outros

d) Sexo: () masculino ( ) feminino

e)Enderego Residencial: n°®
Bairro: Cidade;

f)Telefone residencial: Telefone celular:

g} E-mail:

2 - DADOS PROFISSIONAIS:

a)Escola onde atua:

Endereco da escola: n°;
Bairro: Cidade:
b) Telefone: ( )




¢)H4 quanto tempo atua nessa escola:
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d)Série(s) em que atua:

e)Turno(s) em que trabalha nesta escola:
Apenas pela manhi () Apenas a tarde ( ) Apenas 4 noite
( ) Em dois turnos ( ) Nos trés turnos
f) Vocé trabalha em outra escola: () sim( ) ndo
Em caso afirmativo, por favor:
Indique o nome da escola, especifique se € pitblica ou particular, o nivel e o turno

em que atua:

3 - DADOS ACADEMICOS:
Nivel de formac3o profissional:

a) () Graduagdo Ano de inicio: Ano de concluséo:

Institui¢do onde concluiu:

" publica ( ) privada

b) ( ) Especializagdo em:

Concluida Ano de inicio; Ano de conclusio:

( ) Em andamento Ano de inicio: P revis#io para concluséo:
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APENDICE B - ROTEIRO PARA A PRODUCAO DO DIARIO

SOCIEDADE DE ENSINO SUPERIOR PIAUIENSE/SESPI
FACULDADE PIAUIENSE/ FAP
. CURSO: LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
FACULDADE PIAUIENSE COORDENACAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO

ROTEIRO PARA A PRODUCAQ DO DIARIO

TITULO DA PESQUISA: O DIARIO DA PRATICA DOCENTE: um instrumento com

desafios € contribuigfes para o desenvolvimento profissional.

SUJEITOS: Professoras da rede publica municipal ou estadual de ensino, graduadas em

Pedagogia e atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Considerando-se a possibilidade do uso do didrio como recurso importante na
formag¢&o permanente dos profissionais da educagfo, a presente pesquisa tem o objetivo de
investigar como professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental lidam com a elaboragfo
e a andlise do registro escrito sobre a propria préatica na sala de aula, bem como com suas
possiveis interferéncias na sua atuagdo profissional.

O didrio ser4 utilizado como instrumento de produgfio dos dados ndo somente por
se tratar do objeto da pesquisa, mas também porque “[...] os didrios permitem aos professores
revisar elementos de seu mundo pessoal que frequentemente permranecem ocultos a sua
propria percepgdo enquanto estd envolvido nas agdes ‘cotidianas de trabalho” (ZABALZA,
2004, p. 17). Neste sentido, através da produgio e da leitura dos didrios, os professores podem
perceber as nuances da sua pratica que geralmente passam despercebidos. Isso contribui para

suscitar a reflex3o acerca da sua atuagfo profissional como um todo.
ORIENTACOES PARA A PRODUCAO DOS DIARIOS NARRATIVOS:
Os didrios deverdo ser produzidos durante um periodo de dois meses. Os

professores devem fazer seus registros, sempre que possivel, pelo menos duas ou trés vezes

por semana, procurando variar os dias de anota¢des de uma semana para a outra.
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Sempre que julgarem importante, os professores devem registrar em seus diérios:
¢ Reflexdes sobre as experiéncias marcantes vivenciadas no exercicio da profissio;
» Reflexdes sobre sua pratica pedagogica no contexto da sala de aula;
¢ Reflexdes sobre a contribuigio dos diarios na andlise de sua pratica e na sua formagao
enquanto profissional.

¢ Reflexdes sobre o processo trilhado durante a produgéo dos diarios.

OBSERVACAQ: Os professores nio necessitam registrar em scus didrios: O
conteido ministrado em cada aula, o horario de ¢hegada e saida na/da escola/sala de aula, as

notas dos alunos e descrever as atividades desenvolvidas em sala ou para casa.
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ANEXO A — CARTA DE ENCAMINHAMENTO'

SOCIEDADE DE ENSINO SUPERIOR PIAUIENSE
‘ COORDENACAO DE PEDAGOGIA

FACULDADE PIAUIENSE  CURSO DE PEDAGOGIA

Hustrissimo (a) Senhor (a) Gestor (a)

Da escola

Estamos encaminhando a esta escola a académica Lucélia Costa Aragjo do bloco
VI do curso de Pedagogia da FAP para executar pesquisa a respeito da prética pedagdgica dos
(as) professores (as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental desta conceituada instituigdo de
ensino, sob a forma de aplicagfo de questiondrio, produco de didrios e rodas de conversa.

A pesquisa sera realizada nos meses de novembro e dezembro do corrente ano e
neste perfodo os (as) professores (as) participantes poderfio registrar experiéncias marcantes a
cerca da sua préatica pedag6gica pelo menos duas ou trés vezes por semana no didrio narrativo.
Ao final deste perfodo, sera realizado um encontro com os (as) professores (as) para reflexio
coletiva sobre o desenvolvimento da pesquisa e os resultados obtidos.

Aproveitamos a oportunidade para esclarecer que a atividade em questdo constitui
etapa da elaboragiio do Trabalho de Conclusfio de Curso da referida académica e tem o
objetivo geral investigar como professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental lidam
com a elaborago e a andlise do registro escrito sobre a propria prética na sala de aula, bem
como com suas possiveis interferéncias na sua atuagfo profissional. Assim, a colaboragdo
voluntéria do corpo docente desta instituigio escolar é imprescindivel para a realizagfio desta
atividade curricular.

Certos de que esta atividade se constitui em oportunidade de troca‘de experiéncias
entre a Universidade (ldcus de formagfio tedrica) e a escola (l6cus de formagio tedrico-
pratico), favorecendo a percepgdo e analise da realidade escolar como principio educativo no

estabelecimento da relagdo trabalho e educagiio, antecipamos nossos agradecimentos.

Parnaiba, de de 2010.

RENATA CRISTINA DA CUNHA
Curso de Pedagogia — FAP
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO

SOCIEDADE DE ENSINO SUPERIOR PIAUIENSE

“ FA‘P COORDENACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA
FACULDADE PLAUIENSE CURSO LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
COORDENACAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Ey, R

brasileiro/a, residente 4 rua ,  bairro

, municipio de Parnaiba, portador do RG n°

, professor/a da Escola

, concordo em

participar da pesquisa intitulada: O DIARIO DA PRATICA DOCENTE: um instrumento

com desafios e contribuicbes para o desenvolvimento profissional, conforme
esclarecimentos da académica Lucélia Costd Aratjo, ficando claro, quais os propésitos da
pesquisa, os prazos, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidencialidade ¢ de esclarecinjentos permanentes.

Portanto, concordo voluntariamente em participar da investigagio, podendo retirar-me
do processo de pesquisa a qualquer momento, antes ou durante o0 mesmo, o que nio implica
em penalidades, perdas ou prejuizos de qualquer beneficio que possa ter adquirido no meu

acompanhamento; assisténcia ou tratamento na Faculdade Piauiense/Parnaiba.

Parnaiba, de de 2010

Assinatura Completa e Legivel do/a Interlocutor/a




