UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA
CURSO: LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
PERIODO ESPECIAL

A DIFICULDADE DE LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

FRANCISCA CHAVES
FATIMA MARIA CRUZ
VERA LUCIA ARAUJO DINIZ

PARNAIBA - PI
JANEIRO /2011



FRANCISCA CHAVES
FATIMA MARIA CRUZ
VERA LUCIA ARAUJO DINIZ

A DIFICULDADE PELETRAMENTO NOS'ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

FER

- bt Monogrgﬁa afplfeselllta,d;.l a Universidade
' "Estadual do Piaui — UESPL como pré requisito
para obtenciio de diploma de graduada em
Lincenciatura Plena em Pedagogia, sob

orientagio da Prof. Lucrécia Gomes Souza.

‘¥

PARNAIBA - PI
JANEIRO /2011



Ficha Catalografica elaborada pela Bibliotecaria
Christiane Maria Montenegro S4 Lins CRB/3 - 952

C512d
CHAVES, Francisca

A dificuldade de letramento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental/ Francisca Chaves; Fatima Maria Cruz; Vera Liicia
Aragjo Diniz. — Parnaiba: UESPI / Universidade Estadual do
Piaui, 2011.

36 f.

Orientadora: Mda. Lucrécia Gomes Souza

Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) — Universidade
Estadual do Piaui, UESPI, Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia — Periodo Especial, 2011.

1. Alfabetizagdo - métodos. I. Cruz, Fétima Maria. IT. Diniz,
Vera Lucia Araijo. IIL Souza, Lucrécia Gomes. IV. Universidade
Estadual do Piaui. IV. Titulo CDD 373.414




FRANCISCA CHAVES
FATIMA MARIA CRUZ
VERA LUCIA ARAUJO DINIZ

A DIFICULDADE DE LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Monografia apresentada a  Universidade
Estadual do Piaui — UESPI, como pré requisito
para obtengdo do titulo de Licenciada em
Pedagogia, sob orientagdo da Prof. Lucrécia
Gomes Sounza.

APROVADA EM: A |

BANCA EXAMINADORA

Profa. Lucrécia Gomes Souza.

Examinador (a) externo (a)

Examjinador (a) intermo {a)



Dedicamos este trabalho aos meus pais € aos
meus filhos, irm&os, principalmente, a Deus
meu orientador espiritual.



Agradecemos a Deus que tem nos dado forga
¢ coragem em todos os momentos_da nossa
vida e¢ a professora Lucrécia, -que nos
orientou nesse trabalho.



A educagfio qualquer que seja ela é sempre
uma teoria do conhecimento posta em
pritica.

Paulo Freire



RESUMO

A nogiio de letramento € relativamente recente no cendario educacional brasileiro, por isso,
diante desta problematica procurou-se pesquisar o tema A Dificuldade de Letramento nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para conhecer a realidade dos atuais professores de
uma escola da rede publica municipal de ensino de Parnaiba que trabalham com as referidas
séries. Destacou-se nesse estudo o pensamento de alguns tedricos sobre o assunto, tais como:
FREIRE (1984), KATO (2001), KLEIMAN (1995), MATINS (1989), SOARES (2006),
ZILBARMAN (2003), entre outros que discuiem a temética do letramento. Utilizou-se
pesquisa qualitativa descritiva numa forma de melhor conhecer o trabatho dos professores
sobre leitura e a escrita, para tanto, aplicou-se questionirio com perguntas abertas e semi-
abertas usando como categorias: O conhecimento do educador para motivar ¢ despertar o
educando para o letramento; O nivel de conhecimento do educador sobre o letramento; o
conhecimento do mesmo da importéncia da sua contribuicfio indispensavel na vida social, de
forma a melhor entender e analisar o questiondrio aplicado. Atualmente entende-se que letrar
ndo ¢ meramente ensinar a decodificar letras, mas conduzir o educador a ser capaz de
produzir seu proprio texto aliado ao seu conhecimenio de mundo. Faz-se necessirio o
educador das séries iniciais repensar seu papel neste novo ciclo educacional, o de despertar no
educando o gosto pela leitura, utilizando metodologias variadas evitando assim a falta de
interesse dos educandos, aproveitando a curiosidade deles nesta fase inicial, que estio sempre
em contado com uma variedade enorme de texios. Neste processo também ¢ importante
entender que, a escola representa fator fundamental na aquisiciio do habito da leitura e
formac3o inicial do leitor.

Palavras-chave: Letramento — Decodificagdo - Produgfio de texto



ABSTRACT

The notion of literacy is relatively recent in the Brazilian educational scenario, so before this
problem is through the tried-theme: Literacy Difficult in Years of primary school Knows the
realities of today's teachers of a municipal public school education Parnaiba of working with
these sets. Nese study stood out the thinking of some theoretical work on the subject, such as
FREIRE (1984), KATO (2001), KLEIMAN (1995), MARTINS (1989), SOARES (2006),
TFOUNI (2005), ZILBERMAN (2003), and others who discuss the topic of Literacy. We
used descriptive qualitive research in order to better understand the work of school teachers
cited above, with reading of their students, thus, applied questionnaire with open and semi-
open using as categories: knowledge of the educator to motivate and arouse the students to the
literacy, level of knowledge Educator on literacy, knowledge of even the importance of their
indispensable contribution in social life in order to better understand and analyze the
questionnaire. Currently it is understood that letter is not just teaching to decode letters, but to
lead our students to be able to produce your own text coupled with bis knowledge of wourld.it
1S necessary to rethink the initial educator's role in this new cycle of education, to awakening
in the student a taste for reading, using various methodologies, thereby avoiding the lack of
interest among the students, taking advantage of the curiosity of this initial phase of the ones
who are always in contact with a variety of texts. This process is also important to understand
that the school represents a key factor in acquiring the habit of reading and reader's mitial
training.

Key words: literacy, decoding, textual production.
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INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu da necessidade de se repensar a aifabetizagfio e o
letramento.

De uma forma bem simples, podemos entender a alfabetizacio como aquela
metodologia usada pelo professor ao colocar o aluno para decorar cada simbolo ¢ o que ele
representa.

Por sua vez, o letramento ¢ algo mais complexo, pois neste, o professor vai
(desenvolver no aluno as préticas sociais da leitura ¢ da escrita, devendo respeitar as f’OE‘maS-

‘mais variadas de cada aluno aprender.
Nessa perspectiva moderna de alfabetizacdio, assume-se que Q\ponto de partidaje
chegada ¢ 0@, trecho falado ou escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se

estabelece nima determinada situacio discursiva.

Esta pesquisa teve, portanto, como objetivo maior conhecer as dificuldades que os
professores de uma escola municipal de Parnaiba tém encontrado ao trabalhar com seus
alunos a questdio do letramento. Para isso, buscou-se analisar o nivel de conhecimento em
letramento desses educadores das séries iniciais da referida escola.

Esta pesquisa foi embasada no parecer de alguns tedricos que muito contribuiram
na finalizacdo do trabalho, tais como: Kato (2001); Bamberger (1998); Ferreino (1991);
Soares (2006); Tfouni (2005); entre outros.

A mesma estd dividida em quatro capitulos. O primeiro capitulo enfocou o tema
propriamente dito, além do tipo de metodologia utilizado; o segundo caf)itulo, fundamentou a
monpgrafia, enfatizando conceitos de outros tedricos bem como os aspectos histéricos do
letramento, a defini¢fio entre letramento e alfabetizagfio; que processos sdo utilizados pelos
professores aos trabatharem a leitura com seus alunos, além da fundamental social do
letramento; o terceiro capitulo detalha a pesquisa de campo, analisando os questionarios
respondidos pelos professores de uma escola municipal que trabalba com ensino fundamental
do 1° ano. O quarto capftulo, consideragées finais onde pretendemos que 0s mesmos sejam
uteis para construir no avango das pesquisas realizadas neste campo de estudo.

Entende-se que muitos autores vém discutindo a questdo do letramento e de
apropriagfc social da leitura ¢ da escrita por criangas do 1?2 ano do ensino fundamental em
processo de alfabetizagdo.

Diante do exposto buscou-se assim responder aos seguintes questionamentos:
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s O que os alfabetizados estiio aprendendo a ler e escrever?
e O que os alfabetizados desejam, necessitam aprender a ler € a escrever para sua

prética social?
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CAPITULO 1
1. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa teve como (objetivo mostrar as dificuldades em letramemto

encontradas pelos professores nas séries iniciais do ensino fundamental de uma escola da rede

municipal de P%%w, _apontar também as sugestdes que amenizem esta
problemética)

Entende-se quelestas dificuldades sdo causadas pela falta de interesse por parte
dos educadores 20 trabalharem, estimularem corretamente o hébito da leitura nas criangas,
pois pelo que foi pesquisado, ser letrado nio € apenas ser alfabetizado, vai, além disso.

De acordo com este estudo, a escola, como entidade educacional tem o

compromisso social e a responsabilidade pelo ato de ler na formago do individuo, 56 que nio
apenas ela, mas a éfim_ll/m_ltambem é uma grande responsivel no desenvolvimento e na
aprendizagem da crianga.

A sociedade sabe disso e cobra constantemente essa deficiéncia de leitura. Ler é
algo fundamental para o crescimento e o desenvolvimento humano, E impossivel a adequagio do
homem na sociedad;e contemporénea sem ser capaz de fazer uma critica do mundo que o cerca.

Ao efetuar esta pesquisa, preocupados com a problemdtica em questdo: a
dificuldade de letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, principalmente na rede
ptiblica de ensino, lg_us_c_qg-ie_ionhccer 0 p?rqué da falta de interes__sP dos educandos em ter o
hébito da leitura e como os educadores estéo trabalhando esta problemética, como os mesmos
ttm tlesggr__tz_a_do ) 0 Etgr__es_sfc;_ dos seus alunos pela leitura.

<
Mediante as questdes norteadoras acima, tragamos alguns objetivos, a saber:

entender a preocupagio e conhecimenio do educador como motivador no despertar do(
educando para o letramento nas séries inictais do Ensino Fundamental, bem como analisar o
nivel de conhecimento em letramento do educador das séries iniciais; saber se o educador tem
conhecimento da importéincia de sua contribuigiio como fator indispensavel para o educand
na sua participagdo na vida social letrada.

Ao final da pesquisa observou-se a ocorréncia da confirmagiio ou refutacdo da
hipdtese que o professor tem preocupagiio e conhecimento em despertar no aluno o gQstd
pela leitura, esse aluno se torna letrado. Saber se o professor tem conhecimento
letramento, pois assim, saberd utilizar metodologias variadas para com educandos das

séries iniciais.
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Esse estudo realizou-se mediante uma pesquisa qualitativa-descritiva, pois
descreveu as dificuldades em letramento encontradas pelos professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola da rede piblica municipal.

Isto remete a uma pesquisa que permitiu estar em contato mais préximo da escola
e procurar analisar como se opera o seu dia-a-dia.

Para Severino (2002, p. 34), o tipo de pesquisa que se classifica como descritiva,
tem por premissa -busca: a resolucio de problemas, melhorando as priticas por meio da
observacdo, analise as descrigdes objetivas, através de entrevistas.

Foi uma pesquisa qualitativa, pois se constituiu em uma investigagiio empirica, a
amostra foi nSo-probabilistica intencional ou de selegfo racional, pois esses elementos foram
escolhidos intencionalmente pelos pesquisadores, sendo utilizada toda a populaciio da escoi:':
X, a amostra selecionada conta com quatro professoras que trabatham nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario com
perguntas fechadas padronizadas ou estruturadas aos professores das referidas séries de forma
a entender como esses professores estdo trabalhando o letramento.

Os dados obtidos para essa pesquisa foram trabalhados através de gréficos e
interpretagdes para conclus@o do estudo e afirmago das hipoteses.
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CAPITULO 11
2. OLETRAMENTO NA EDUCACAO
2.1 Conceito de Letramento: Antecedentes Histdricos

A nogfio de letramento é relativamente recente no cenario educacional brasileiro,
estando relacionada a participagio dos sujeitos nas praticas soctais que tem como objetivo a
linguagem escrita. Confirma-se isto nas palavras de Nucci (2002, p. 55): letramento é o
resultado da agfio de ensinar e aprender as préaticas soctais de leitura € escrita.

Em sociedades letradas, o atravessamento da escrita como um todo se faz de um
modo forte, nf6 s6 nas atividades de leitura e escrita propriamente dita, mas também nas
atividades orais, uma vez que a fala das pessoas letradas ¢ muito marcada pala linguagem que
se escreve.

Este quadro se modifica dependendo do acesso que se tem aos circulos letrados,
diferenciando-se; portanto, entre as classes sociais.

Na pesquisa de Kato (2001, p. 240): “O letramento ¢ também produto de uma
participagdo ativa em determinada atividade social e produz certa disposi¢io; o modo como
alguém participa de certa atividade e, consequentemente, a voz que alguém ests apto a
assumir (...)"” ™

Portanto, explicar o letramento é entendé-lo como algo mais amplo que a

alfabetizacdo, ou seja, que |vai além do dominio da leitura e da escrita) uma vez que nas

sociedades grafocéntricas em que vivemos hoje, novas formas de uso social da leitura e da
escrita, inclusive para aquelas pessoas consideradas analfabetas, vém se dando.

Esses analfabetos também est3o envolvidos em préticas sociais didrias de leitura e
escrita, quer seja, no pedir alguém que leia 0 nome de um énibus ou de uma rua ou que leia
uma carta que recebe.

Portanto, g_llctgm@i signiﬁcativg para o desenvolvimento do individuo numa

sociedade cada vez mais cq‘ntz?da na escrita. Neste novoe conceito, o individuo ndo deve ser
considerado letrado, apenas seﬂ v;s:dhc: ;n letras eruditas, mas sim, quando faz o uso
necessario da leitura e da escrita na prética social.

Para Soares (2006, p. 32), a palavra letramento ainda n#io esta dicionarizada,

porque foi introduzida muito recentemente na lingua portuguesa. Este termo, ainda seguhido 8.
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aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de individuos,o letramento focaliza os aspectos
\_sdcio-histdricos-de-aquisiclio de uma sociedade™

Com a mesma preocupagiio em diferenciar as praticas escolares de ensino da

lingua escrita e a dimensfo social das véarias manifestagdes escritas em cada comunidade,

apoiada nos estudos de letramento como:

... Um conjunto de préticas sociais que nsam a escrita, enquanto sistema simbo6lico
e enquanto tecnologia, em contextos especificos da escola, que fomeciam o
parimetro de pritica social segundo o qual o letramento era definido, e segundo 2
qual os sujeitos eram classificados ao longo de dicotomia alfabetizado, passam a
ser, em fungdo dessa definigio, apenas um tipo de prética de fato, dominante que
desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndio outras, e que determina uma forma
de utilizar conhecimento sobre a escrita. KLEIMAN (Apud Seribner, 1995, p. 19)

Mas importante que expor e a posi¢io entre os conceitos de alfabetizacio e
letramento, € valorizar o impacto qualitativo que este conjunto de praticas sociais represente
para o sujeito, extrapolando a dimensfo técnica e instrumental do puro dominio do sistema da
escrita.

O professor ao permitir que o aluno interprete, divirta-se, seduza, sistematize,
confronte, induza, informe, oriente-se, ¢ garanta a sua memoria, o efetivo uso da escrita
garante-lhe uma condigdo diferenciada pa sua relagio com o mundo, um estado nio
necessariamente conquistado por aguele que apenas domina o cédigo, como ja fo1 frisado
antes.

Por isso, ainda reforgando o que foi dito acima, aprender a ler e a escrever implica
nio apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-las, mas a possibilidade ou de
usar esse conhecimento em beneficio on formas de expressdo e comunicagfo, possiveis,

reconhecidas, necessérias e legitimas em um determinado contexto cultural.

2.1.2 Analfabeto Funcional

O problema do analfabetismo, assim entendido como a incapacidade absoluta de
ler e escrever esconde outros problemas bem mais graves, que é a chamada alfabetizacio
imperfeita, ou o termo mais usado atualmente, “analfabetismo funcional”.

Analfabetos funcionais sfo pessoas ou completamente analfabetos no sentido
tradicional ou pessoas aparentemente alfabetizadas, mas cujo grau de alfabetizagio &
insuficiente para que exergam fun¢bes bésicas nas sociedades modernas afirma Nicolan
(2000).
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basica & o pilar fundamental para promover o acesso 4. leitura, o acesso a informagdo, a
cuitura e a aprendizagem ao longo de toda g vida.
Assim para que se tenha um Brasil com niveis satisfatorios de produgdio social ¢

competitividade no mundo globalizado, é preciso um compromisso a ser reafirmado com a
extensio do ensino fundamental de pelo menos oito anos a todos os brasileiros,
independentemente da faixa etiria, com oferta flexivel e diversificada aos jovens e adultos
que ndo puderam realizi-lo na idade adequada.

E preciso também reconhecer que a promogio do analfabetismo ndo & tarefa s6 da
escola. Os pafses que ji conseguem garantir 0 acesso universal a educagio bdsica estdo
conscientes de que é necessirio também que os jovens e adultos encontrem, depois da
escolarizagio, oportunidades e estimulos para continuar aprendendo e desenvolvendo as suas
habilidades.

2.1.3 Letramento Contextualizado a Aprendizagem

O termo letramento é resultado da agio de ensinar e aprender a ler e escrever, logo
letrar alguém significa promover atividades contextualizadas de forma que este experimente
situagdes diversificadas. :

Por isso, defende-se como a proposta de ensino do letramento, enfocar
atividades sociais de aprendizagem, ou seja, as praticas de alfabetizacio devem comegar
n;ls experiéncias sociais da crianga para depois formalizar os conceitos.

Atualmente tem-se observado que os professores mostram-se propensos a segui
estd teoria, pois esta procurando conhecer a necessidade de seus alunos, o que eles realmente
precisam aprender.

E sabido, que as criancas quando chegam a escola ja trazem consigo
conhecimentos linguisticos, textuais, pragmaticos e referenciais, indiretamente tem
conhecimento dos diversos géneros textuais, apenas nfo sabem escrevé-las, o que falta
descobrir é o cédigo da escrita alfabética.

Por isso, varios tedricos embasados em documentos legais, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais, priorizam no processo de ensino aprendizagem de escrita que as
atividades estejam centralizadas na produgdo e recuperacio dos géneros textuais. Quanto maior
Ei/ap’re_s_eg,tggﬁo.dosdiuex'sgs_u’ms_ de textos, maior a assimilagio desse processo pam‘;:n—'an_g;j B

T e ———

Esse tipo de abordagem é muito positivo, pois reforga o uso da escrita, fora isso,

professor ¢ aluno podem selecionar também a dimensfio textual pragmatica € aos
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conhecimentos de mundo.
Logo, para aprender a ler, é preciso interagir com os diversos tipos de textos
escritos, participarem dos atos de leitura de fato. Ou melhor, relacionar o conhecimento que a
crianga jA tem com que ¢ apresentado pelo texto, o que estd atrds e diante dos olhos,
recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes (PCNs, 1996, p. 56).
— tualmente fala-se em interdisciplinar os conteidos, ou seja, trabalhar com a
ealidade de cada crianga, isso facilitard a concepgo dos conceitos de Ieitura e escrita, de uma
forma mais concreta.
Portanto, a construgio da aprendizagem acontece por meio de trocas
significativas, lingnagens acessiveis e diferenciadas e promogdo da identidade da crianga. Isso
tudo é possivel com a variedade textual, ou seja, o texto, como jé foi falado, é o ponto de

partida e chagada de qualquer conhecimento..
2.2 O Ensino e a Aprendizagem da Leitura

Atualmente, o ensino da lingua esta focado no texto, embora saibamos que muitos
educadores, particularmente os que trabalham nas séries iniciais, desconhecem os estudos que
tem sido feito nas dreas da psicolinguistica e da linguistica textual ou conhecem, porém nio
tém ainda muito claro como coloca-las em prética na sala de aula.

O ensino de leitura é, particularmente, a importincia da literatura na formagio
pessoal e intelectual do ser humano ainda nas séries iniciais encontram pouco espago nos
programas de formaco inicial e continuadas das escolas brasileiras.

Sabe-se que o ato de ler é um processo abrangente ¢ complexo. Diante disso,
Souza (1992, p. 22) afirma:

Leiturg & basicamente, o ato de perceber e atribuir significados através de uma
conjungio de fatores pessoais com 0 momento ¢ o lugar, com as circunstincias. Ler
¢ interpretar uma percepcio sob as influéneias de um determinado contexto. Esse
processo leva o individuo & uma compreensfio particular da reatidade.

Dai, fala-se que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, ou seja, o leitor
compreende o texto se o associa ao contextor que o cerca, teremos assim, um leitor critico,
capaz de produzir seu proprio texto, ao invés de apenas decifrar sinais. ‘

Esse deve ser o papel da leitura, permitir a interago entre as pessoas, ¢ nfo ser
compreendida apenas como decodificagfio de simbolos graficos.
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E como as criangas podem tornar-se leitoras criticas? Vdrios autores, estudiosos
do processo de aquisi¢io da leitura e da escrita acreditam que ele se inicia muito antes do que
se geralmente se imagina, quando a crianga, antes mesmo de entrar na escola, comega a tomar
contato com materiais escritos, em casa, na rua, ou em qualquer lugar onde se encontre.,

Um desses tedricos, Ferreiro (1991, p. 26), acredita que a crianga pensa sobre a
escrita, formulando hipéteses sobre ela, como maneira de compreender o que significa. Essas
hipéteses acontecem em todas as criangas, que véo evoluindo desde a fase pré-silabica, no qual
ainda n3io h4 intengdo de representar através da escrita os aspectos sonoros da fala, até chegar ao
padriio alfabético, que ¢ aquele no qual a crianga associa sons falados a letras escritas.

Dessa forma, quando a crianga faz tragos continuos no papel €, atribui-lhe
significado, ela estd escrevendo, ou seja, estd fazendo uma atividade investigativa sobre a
escrita que serd importante para que ela possa evoluir gradativamente, em sua aprendizagem,
por isso, essas tentativas da crianga ndo devem ser motivos de chacota, ao contrério, devem
ser incentivadas e reforgadas.

Nesta fase da escrita alfabética faz-se imporiante que a crianga esteja em contato
com vérios materiais escritos, através dos quais possa perceber as diferengas no padrio de
escrita do idioma, compard-los com sua maneira de escrever para que possam adquinr a
escrita ortografica.

Ressalta-se agui também que podem ocorrer diferengas individuais quanto 2 idade
em que cada uma das criancas passa por cada fase de evolugio da escrita e essas diferengas
tém a ver também com maior ou menor interesse ¢ estimulacio em relacdo a oferta de
material significativo de leitura e escrita.

_\fx apresentacdo da leitura deve ocorrer o mais cedo possive] na vida da crianga,

através da casa, da familia e dos pais, que sfio os primeiros incentivadores, promovendo a

promogio com a linguapem, desde 0 momento em que cantam para 0s bebés, brincam com

eles usando histérias, adivinhagdes, rimas e expressdes folcloricas, ou folheiam livros e
revistas buscando figuras cgg_heciias e perguntando spbre seus nomes.

Esta leitura deve ser gradual, um habito a ser adquirido e feito com prazer ¢ nfo
apresentada de forma obrigattria através da imposigdo ou cercada de castigos ¢ ameagas.

Os pais, como foi exposto acima tem papel importantissimo na formacdo desse
processo, respeitando diferencas individuais e nio punindo ou criticando a crianga porque
ndo estd lendo ou escrevendo como outro da mesma idade, ou colega de classe, pois isto
pode atrapalthar o seu desenvolvimento, gerando necla sentimentos de inseguranca e

incapacidade, ao contrario, deve-se compreender que quanto mais a crianga associar-a,
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leitura e a escrita com atividades tteis que lhe déem prazer, maior sers o seu desejo de se
aproximar delas, maior facilidade ela terd de lavar a leitura ¢ a escrita como aliados para
toda a vida.

2.2.1 Leitura Extra Classe

Observando o ensino da leitura nas escolas podemos constatar que a maioria dos

—— by,

educadores huscam-apenas_que a crianga reproduza o qug 16, A avaliagdo da compreensio

da leitura tem-se Limitado a capacidade de capar
informagdes explicitas na superficie do texto.

A esse texto ¢ dada a mera fungfio da soma de palavras ¢ frases, € a leitura como a
confirmagdio de um sentido preestabelecido. Por isso, é que se torna um fracasso aos
professores trabalhar a leitura em sala de aula.

Bordini e Aguiar (1993, p. 23) referem-se 2 escolarizag@o do texto, afirmando que
o ato de ler, individual em sua esséncia, transforma-se numa comunicacfo interpessoal,
condicionada pela falta de trabalhos para todos ¢ pela concentragfo de muitos sujeitos mum
mesmo espago fisico.

Também para Silva (1985, p. 73) a escola exerce um controle absoluto sobre o
que ¢ como se deve ler. Historicamente isso tem sido comprovado, pois a leitura tem sido
usada como pretexto para atividades estritamente mecanicas. Ainda predomina a Ieitura para
imitar o autor.

Isso precisa ser mudado, pois como afirma Bamberger (1988, p. 16): E pa escola
que identificamos ¢ formamos leitores, nio aqueles leitores que nfio sabem interpretar, opinar,
mas leitores totalmente capazes de produzir seu préprio texto.

Nio se pode nos referir a leftura como um ato mecinico, sem a preocupaco de
buscar significados. E papel de a escola estimular o gosto pela leitura, nfio apenas repetir os
textos do livro didatico.

Por isso, afimma Zilberman (2003, p. 16): “A sala df: aula é um espago privilegiado
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um canpo importante para intercdmbio
da cultura literdria, nfio podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade”

Portanto, ¢ papel verdadeiro do educador levar a crianga e entender que tudo que o
cerca pode ser transformado em texto, o desenho animado que a crianga assistiu, € as diversas
situacdes cotidianas pela qual passa. O mundo que a cerca € tico ¢ dessa forma a crianga-
aprendera com prazer, s6 esté faltando um empurrdozinho do educador aliado a sua criatividade.
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2.3 Fungiio Social do Letramento

A pesquisa_t que.o.letramento nfo ¢ um atributo unicamente ou

essencialmente pessoal ¢ sim, uma prética_ soclal

__A_u..a-a—-"‘

Nas palavras de Soares (2006, p. 72), o letramento € o que as pessoas fazem com
as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, € como essas habilidades
se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais.

Na verdade, estamos sempre utilizando essas habilidades no nosso dia-a-dia, num
emprego, passeando pela cidade, fazendo compras, entre outros. Dai, ser tio importante
trabalhar esse processo do letramento nas séries iniciais do ensino fundamental.

O letramento envolve bem mais do que meramente ler ¢ escrever. Primeiramente
os educadores precisam levar em conta o pensamento ¢ a linguagem de seus alunos, bem
como seus conhecimentos prévios ¢ interesse naquele assunto, orgamizando situagdes de
a;grendizagem, nas quais novas experiéncias possam ser vivenciadas, acomodadas is j&
exxstent&c

Entende-se que no processo de construcéo de conheci_megtos, as criangas utilizam-
se das mais variadas Linguagens, a partir de interacdes que estabelecem com outras pessoas ¢
com o seu meio. Cada faixa etdria permite construgdes diferentes de aprendizagens
significativas com conexdes relevantes em relagiio aos contelidos do cotidiano. Dai ser
importante trabalhar com os diversos géneros textuais.

Os PCNs (1996, p 15) ressaltam:

O dominio da lingua oral ¢ escrita ¢ furdamental paamtirapmﬁcipagﬁo
social efetiva, pois € por meio dela que o homem se cormmica, tem acesso a
informag3o, expresso e defende ponto de vista, partilha e constréi visdes de
mamdo, produz cophecimento. Por isso, aoc ensindlo, a escola tem
responsabilidade de assegurar a todos os seus alunos o acesso a saberes
lingfifsticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inaliendvel de
todos.

Portanto, os pontos reforgam a idéia da diversidade textual, como estratégia
didatica na pratica da leitura, fawcii}itando o trabalho do professor.

Dessa forma, o educador estard contribuindo para que ¢ educando adquira
competéncias para atuar em diversas 4reas da sociedade, opmando concordando ou

descordando, tendo sua contribuigio para uma nova sociedade.
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de textos diversificados produzindo nas criangas o estimulo necessario para aprenderem nio

s¢ a decifrar o que léem, mas ser capazes de produzirem seu proprio texto.
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CAPITULO IV
4. CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Ao longo desta pesquisa pudemos constatar que a maioria dos professores ainda
estdo voltados apenas ao processo de alfabetizagdo, enquanto que o letramento propriamente
dito fica de lado.

Sabemos que a crianga no seu dia-a-dia escolar estdi em contato com uma
variedade enorme de textos, o que lhe permite criar uma leitura do mundo particularizada, por
isso, faz-se- necessario que o professor na sua pritica pedagdgica oportunize momentos
prazcrosos na aprendizagem da leitura,

E preciso entender que fazer isso, nas préticas de leitura escrita exige mais do que
o dominio de um co6digo, exige um necessdrio reconhecimento mituo: dessa forma o
alfabetizador deve ter um bom conhecimento teérico, que norteie a sua condugdo das praticas
de alfabetizacfo em sala de aula.

Ferreiro (1991, p. 29) explica que:

O conceito de alfabetizagio tem mudado de acordo com as épocas, as culturas, a
chegada das tecnologias e derais inovagdes, tornando-se, por isso, necessdrio que
o professor esteja aberto s mudan¢as que ocorreram no seu tempo. O
acompanhamento das mudangas exige do alfabetizador novas formas de tomar
eficaz e prazerose o processo de alfabetizacio; a linguagem se constitui em meio €
objeto de aprendizagem, exigindo que as criangas a utilizem de maneira nova, que
pode ser para elas mais on menos familiar, de acordo com a classe social a qual
pertencem; também a faixa etiria de cada criangd nas construgdes diferentes de
aprendizagem significativas com conexdes relevantes em relagio aos conteado do
cotidiano.

A escola torna-se nesse processo fator fundamental na aquisicdo do hédbito da
lgitura e formagdo do leitor, pois mesmo com suas limitagdes, ela ¢ espago destinado ao
aprendizado da leitura.

Tradicionalmente, na escola, 1&-se para aprender a ler, enquanto que no cotidiano
a leitura € regida por outros objetivos, que contornam o comportamento do leitor e sua atitude
frente ao texto.

De acordo com a obscrvagiio realizada na escola escolhida, os professores
mostraram-se conscientes de que é mais importante criar habitos de leitura com as criangas e
ndo esperar que Os pais fagam em casa 0 resto, pois isso nio estd acontecendo.

O fato de a escola contar com uma brinquedoteca tem facilitado muito, existem
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livros diversificados em formato de brinquedos adquiridos de forma particular pela direcfo €
coordenacio da escola. Os alunos gostam muito de estar na mesma.

Os professores entrevistados estio procurando trabalhar metodologias diversas, as
criangas trazem também de casa matérias que servem de apoio ao trabalho da leitura. Os nio
utilizam assimn, s6 o livro didatico, pois antes nfio houve muito resultado.

NES._Si perspectiva podemos finalizar este estudo constando que o ponto de partida
e« chegada do letramento € @ ¢ sugerimos assim que os alfabetizados saibam aproveitar

os diversos contextos em que ele pode ser inserido. Pois se nfio trabalhado esse processo

desde cedo, teremos alunos no ensino médio que sabem apenas decodificar as letras, mas se
perdem ao se pedirem aos mesmos para fazer sua prépria interpretagéo.

Constatou-se também que os professores investigados t€ém uma preocupagio
primordial em conhecer o processo do letramento, no sic meros alfabetizadores, procurando
despertar nas criangas o gosto de ler, para isso, nfio utitizam apenas uma metodologia, pois se
uma nfo funcionar, outra é utilizada, tudo isso se faz importante, uma vez que o objetivo final
¢ tomnar a crianga letrada, ou seja, capaz de ler, interpretar, produzir seu proprio texto, de
forma prazerosa e néo impositiva.

Diante do que foi observado ¢ comprovado pode-se constatar que os objetivos
propostos neste estudo foram plenamente alcangados, uma vez que, ao analisar o nivel de
conhecimento em letramento dos educadores da escola pesquisada estes estio bem
conscientes da diferenca gritante entre alfabetizagiio e letrar, por isso trabalham a diversidade
textual em todas as disciplinas.

Também sio conscientes do seu papel em tornar o educando um ser letrado capaz
de participar ativamente de uma sociedade letrada, facilitando a vida do préximo profissional
que receberd a crianga no ano seguinte.

Logo entende-se que o verdadeiro letrado nfio sabe apenas ler, ele € capaz de ver o
mundo das letras como o0 comego de uma longa estrada, cheia de cor, luzes ¢ acima de tudo



31

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito de leitura. 4 ed. Sdo Paulo: Atica, 1988.

BORDINI, M. G. & AGUIAR, V. T. Literatura: a formacio do leitor — alternativas
metodologicas. 2 ed. Porto Alegre: mercado Aberto, 1993,

BRANDAO, Helena; MICHELETTI, Guaraciaba. Teoria e pritica da leitura. In: ensinar e
aprender com textos didaticos e paradidaticos. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

BRASH.. Secretaria de Educagfio Fundamental. Parimetros Curriculares Nacionais:
Adapta¢des curriculares / Secretaria de Educagdo Fundamental. Secretaria de Educagfio
Especial — Brasilia: MEC SEEF / SEESP, 1996.

FERREIRQ; Emllml’s:eﬂgéncsedalinguawem Porto Alegre: Artes Médicas, 19991.

FREIRE, P. A importincia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 8 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1984.

KATO, M. A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. 5 ed. S&o Paulo:
Atica, 2001.

KLEIMAN, A. Oficina de leitura: teoria e pratica. 5 ed. Campinas: Pontes / Ed. de
UNICAMP, 1995.

MARTINS, Maria Helena. O gue € leitura, Sio Paulo; Brasiliense, 1989.

NICOLAU, M. L. M., & MAUROQO, M. A. Alfabetizando com sucesso. Sdo Paulo: EPU, 2000.
NUCCI, E. P. di. Alfabetizar letrando: um desafio para o professor. In: Leite, S. A. S.
Alfabetizagdio e letramento: Contribui¢des para as praticas pedagdgicas. Sfo Paulo: Komedi,
2002.

SEVERINO, A. J. Metodolegia do trabalho cientifice. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 2002.

SILVA, Ezequiel T. da. Leitura e realidade brasileira. 2 ed. Porto Alegre: Mercado Aberto,
1985.

SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Suténtica, 2006.

SOUZA, Renata Junqueira de. Narrativas infantis: a literatura e a televisdo de que as
criangas gostam. Bauru: USC, 1992.

TFOUN]I, Leda Verdiano. Leframente e alfabetizacio. 8 ed. Sio Paulo: Cortez, 2005.

WESCHLER, S. Temas e textos em metodologia do emsino superior. ! ed. Campinas:
Papirus, 2001.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11 ed. Sdo Paulo: Global, 2003.



APENDICE

32



33

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA
DISCIPLINA: PRATICA E PESQUISA EDUCACIONAL IV
PERIODO ESPECIAL BLOCO VI
PROFESSORA: LUCRECIA GOMES SOUZA

RELATORIO DE TRABALHO MONOGRAFICO

FRANCISCA CHAVES
FATIMA MARIA CRUZ
VERA LUCIA ARAUJO DINIZ

PARNAIBA - PI
JANEIRO /2011



34

RELATORIO

O presente documento teve como objetivo principal namar as atividades
desenvolvidas no projeto: a dificuldade de letramento nos anos iniciais do ensino
fundamental.

A escola escothida para a aplicag@io do projeto foi a Escola Municipal Professora
Maria Celeste de Jesus sithada na BR 343 Baixa da Carnatiba, n° 200. A mesma esta situada
numa 4rea rural do municipio de Parnaiba Piaui.

A referida escola ¢ de médio porte, constitui-se nio apenas como espago de
reprodugio de conhecimento, mas como espaco de transformacio, buscando possibilitar a
formacdo integral dos alunos de forma interdisciplinar, priorizando 0s aspectos intelectuais,
cognitivos, psicomotor, emocional, afetivo, familiar, social, fisico e espiritual, numa viso
interacionista construtivista, preparando individuos capazes de promover novas mudangas
sociais, visando a formagfo integral do educando e estabelecendo na individualidade humana,
respeitando seu semelhante sem preconceito ou rehgifio, raca, sexo, cor, posicio social ou
quaisquer outros.

Quanto a sua estrutura fisica, a escola dispde de 06 salas de aula, a diretoria e
secretaria, 03 banheiros, 02 depbsitos, 01 cantina e 01 pétio.

As dependéncias da escola dispdem dos seguintes recursos materiais: 05 armaérios de
ago, 01 caixa de som amplificada, 01 microfone, 01 bebedouro elétrico com 04 torneiras, 01
mimeografo a dlcool, 01 geladeira, 01 televisdo, 05 ventiladores, 04 quadros acrilicos, 01
freezer, 01 fogdo industrial, 02 botijées, 01 liquidificador industrial, 01 forno industrial, 03
estantes de aco entre outros materiais.

A escola trabalha nos turnos manh3, tarde com ensino fundamental do 12 ano ao 92
ano e a noite funciona turmas do EJA, Educagdo de Jovens e Adultos.

O quadro de funciondrios ¢ composto por: 01 diretora, 01 diretora adjunta, 01
secretdrio, 03 zeladoras, 01 merendeira, 03 vigias, 14 professores, sendo que 03 professores
estdio cursando pedagogia € os outros tem curso superior. Os demais funciondrios tém o
Ensino Fundamental.

No que diz respeito a conclusfo do referido projeto, passamos a etapa da
observagiio que foi realizada dos julho de 2010, no turno manhi no 1% ¢ 32 ano do Ensino
Fundamental. .

No primeiro dia de observagiio chegamos as 7:h e nos dirigimos a diretoria para

solicitarmos autorizagio para conversar com professores e observar as salas de aula, no turno



35

manhi s6 tem o0 12 ano, cujo professora nos recebeu muito bem.

A sala desta professora tem 15 alunos frequentando, em sua maioria por criangas
do sexo feminino. Quando li chagamos a professora ja tinha feito a chamada e estava em uma
roda fazendo a sensibilizagdo da aula cantando uma mdsica, atirei 0 pau no gato, no quadro
acrilico ela ja tinha posto fipuras de vérios animais e fazei perguntas as criangas. Em seguida
pediu as criangas que desenvolvessem o animal que eles tinha em casa. Apés essa atividade
leu com as criancas os nomes dos animais do quadro e pediu que elas separassem as silabas
das palavras. Com relagdio a escrita algumas criangas nio conseguiram, na verdade, nem
escrever direito as letras elas ndo sabem. As outras conseguiram fazer a tarefa. Teve o recreio,
neste primeiro dia ficamos até 9:h.

No segundo dia a professora faz a chamada, cantou novamente a miisica atirei o
pau no gato, tendo em vista que a professora daria continuidade a aula anterior ap6s a misica
leu com as criangas 0 poema o gato € ingrato? Depois interpretou. Pelo que -pudemos observar
algumas criangas ainda ndo conseguem ler sozinhas, teve o recrelo. Quando voltamos do
recreio a professora falou sobre o0s tipos de animais e passou dever para casa.

No terceiro dia fomos observar a 4 séries do Ensino Fundamental, a professora de
turma também nos recebeu bem. Entramos as 7:h na sala. A professora fez a chamada, trouxe
em poema € pediu que as criangas fizessem 2 leitura do mesmo. A sala tem 25 alunos e &
maijoria fez a leitura bem, apenas uns 05 alunos tém dificuldades. Foi a sala que mais
gostamos de observar, teve o recrcio, ao voltar a professora corrigiu o exercicio de
matematica da aula anterior e passou outro exercicio para casa.

No quarto dia a professora fez a chamada. Mandou as criangas abrirem o livro para
fazerem 4 leitura. O texto era O Patinho Feio. As criangas leram e fizeram muitas perguntas,
pois a maioria ja conhecia a historia.

Nesta sala as criancas estdo comegando a gostar de ler, pois a professora também
os estimula bastante. Depois trabalham a interpretagio. As criangas responderam as perguntas
de interpretagfio no caderno. Teve o recreio, ao voltar do recreio a professora pediu que os
alunos criassem um poema para o patinho feio. A maioria conseguiu e leu para os colegas. Af
ela passou uma tarefa para casa do livro de geografia.

No ltimo dia, ainda na 4? série, a professora fez a chamada. Em seguida fez um
treino ortogrifico com ss, ch, x, muitas criangas erraram. A professora também trabathou
nesse dia 0s sindnimos ¢ antdnimos. As criancas fizeram exercicio do quadro ¢ af bateu o
recreio. Depois do recreio ela apenas corrigiu o exercicio de geografia e depois passou uma

tarefa para casa sendo a mesma de ciéncias.



36

ApOs a scrmana de observagio, fez-se a entrevista € o questionirio com o0s
professores. Apos anilise das respostas podemos observar que os professores preocupam-se
bastante em desenvolver a leitura e a escrita das criangas, o maior problema € que nem todas
as criangas tém ajuda em casa. Aqueles mais fracos, geralmente ndo fazem nem a tarefa de
casa. Falta ajuda dos pais.

As professoras quanto as dificuldades de letramento afirmaram que procuram
trabalhar a diversidade de textos ¢ nfio 50 0s textos do livro didético. Pede também para as
criancas trazerem textos pequenos de outros livros. Isso tem facilitado.

A aplicacio deste projeto foi muito importante, pois possibilitou-nos ver a
realidade da referida escola. E constamos que ha interesse em melhorar a situagBo dessas
criancas que ndo tem ajuda dos pais. Como hd muitos livros de histérias infanfis, as criangas
sempre estio em contato cor os mesmo. Isso as estimula a gostarem de ler. Esperamos que
em outra oportunidade se possa melhor este projeto, pois o letramento vai além de apenas
ensinar a ler e escrever, mas tornar a crianca capaz de entender e criar seu proprio texto, basta

apenas professores interessados € conscientes de seu papel como educador.



