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RESUMO

A avaliagdio ¢ um dos elementos que integram o processo educacional e tem como fungfio
principal contribuir com o processo de ensino-aprendizagem. Este estudo apresenta as
diversas faces do processo avaliativo da aprendizagem /dos alunos dos anos iniciais do
Ensing .F'undamental, levando os professores a refletir;sobre a melhor forma de avalid-los,
porque a avaliagdo precisa ser considerada em todas as etapas do preparo e
desenvolvimento do trabalho pedagoégico. Essa convicgdo tem fundamentos na concepg:éo'
de que sdo os procedimentos de avaliagio que vio oferecer' ao aluno, e ao professor,
informagdes sobre o desenvolvimento de todo o proceséo de ensino-aprendizagem, visando
os objetivos selecionados. As informacgSes devem ajudar o professor, fornecendo
elementos para reflexdo sobre sua pratica, para aperfeicoamento de seu desempenho e,
consequentemente, beneficiar os alunos."Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa foi
investigar qual o método de avaliag#o utilizado pelos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental em uma escola publica do municipio de Parnaiba-PI. Destacamos
como base tedrica desta pesquisa Luckesi (2000), Hoffmann (2008), Freire (2008), dentre

outros estudiosos da temaética. A pesquisa ¢ de cunho qualitativo, tendo sido utilizado um

questionério voltado aos professores para a coleta de dados, logo apés foi feita uma
andlise, sendo apresentados os resultados alcangados ¢ conclusdes nas quais sdo
explanados os argumentos, as alternativas e as perspectivas, como também é sugerida a
continuidade do estudo por todos que sdo comprometidos com a educagio ¢ formagio

cidadd, por se tratar de um tema de grande relevancia.

Palavras-chave: Avaliagio. Métodos Avaliativos. Ensino-aprendizagem. Préxis reflexiva.



ABSTRACT

The evaluation is one of the elements that make up the educational process and whose
main function is to contribute to the teaching-learning process. This study presents the
many facets of the evaluation process of student leaming of the early years of elementary
school, leading teachers to reflect on how best to evaluate them, because the evaluation
must be considered in all stages of preparation and development work pedagogical. This
conviction is based on the idea that they are the evaluation procedures that will provide the
student and teacher information on the development of the whole process of teaching and
learning, targeting selected targets. The information should help the teacher by providing
food for thought about their practice and to improve its performance and thus benefit
students, Thus, the objective of this research was to investigate which method
of evaluation used by teachers in the early years of primary education in a public school in
the city of Parnafba-PI. Featuring as the theoretical basis of this research Luckesi (2000),
Hoffmann (2008), Freire (2008), among other scholars of the subject. The research is
of qualitative character, having been used a questionnaire based teachers to collect data,
afteran analysis, the results are presented and conclusions reached in which the
arguments are explained, the alternatives and the outlook is also suggested to continue the
study for all who are committed to education and civic education, because it is a topic of

great relevance.

Keywords: Evaluation. Evaluation methods. Teaching and learning. Reflective practice.
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INTRODUCAOQO -

Conforme o dicionarista Ferreira (1993, p. 57-58) “Avaliag8io € o ato ou efeito

de avaliar, valor determinado pelos avaliadores™. E avaliar é “determinar a avalia ou valor;
calcular.”™ )

Cada um de nds faz avalia¢des no decorrer da vida, sendo isso algo muito
pessoal, porém, nem sempre sdo feitas com transparéncia, honestidade e respeito.

A avaliagio estd presente e ¢ uma pratica comum na sala de aula. Porém, a
visdo, o olhar e os métodos de quem avalia, nesse contexto, faz toda a diferenga no
processo de ensino - aprendizagem, pois para alguns a avaliagfo é to somente dar valor,
atribuigdio de notas, algo meramente classificatorio, que ndo respeita os envolvidos no
processo.) No entanto, para outros a avaliagio nfio se resume apenas a esse conceito do
dicionério, € vista e entendida de forma mais ampla, é ela que d4 subsidio, auxilia no
processo de ensino-aprendizagem. Além de auxiliar o educando em seu desenvolvimento
pessoal, emocional e cognitivo, tem a fun¢fo de mostrar a sociedade o reflexo de um
trabalho bem realizado pelas escolas e docentes, pois além de sondar o progresso do
educando, outro objetivo da avaliagdo é levar o educador a refletir, analisar e rever seu
método, sua pratica, e com isso concluir se no ato de avaliar estd, de fato, consciente e
comprometido em educar os seus alunos.

Neste estudo, a avaliagdo da aprendizagem € abordada por ser um processo
importante ¢ que envolve vérias partes, sujeitos e fatores. Além disso, discorreremos
acerca da maneira que se avalia, pois dependendo da forma que a avaliagfio é feita, pode
ajudar, contribuir, prejudicar ou comprometer o desenvolvimento dos educandos.

ASY )\ Essa tematica foi escolhida por entender que a avaliagio mc:rece uma atengdo
especial, principalmente a avaliagio da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5°), pois esses anos sfo o alicerce da educagdo, juntamente com a
Educagao Ipfantll Além disso, abordamos esse tema em virtude do-desejo de aprofundar-
me_)por roibslervar que a avaliagdo € feita, matas vezes, de forma injusta, desumana e
arcaica, ndo ajudando na construgfo do saber e nem na formag&o cidada. Acredito que este
estudo contribuird para que a avaliagiio seja vista e feita com sensibilidade e respeito,
contribuindo para o desenvolvimento do educando na sua totalidade. Adém d& fornecer
?n?:rdn?;gﬁes que possam levar a uma reflexdo profunda por parte de todos os envolvidos
neste processo, principalmente por parte dos docentes, sobre a importdncia e

responsabilidade da sua pratica avaliativa. Assim, partimos da seguinte questio-problema:
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Qual € o método de avaliagfio que os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
utilizam para verificar a aprendizagem dos alunos? Partindo desta questio estabelecemos
0s objetivos que norteiam a pesquisa. Diante do exposto, o estudo tem como objetivo -geral \
verificar qual € o método de avaliagdo utilizado pelos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Parnaiba-PL. E os seguintes

objetivos especificos foram tragados: Identificar a metodologia dos professores dos anos

iniciais do Ensino Fundamental no que diz respeito ao procé€sso avaliativo dos alunos;
Descrever os instrumentos que os professores utilizam no processo avaliativo; Constatar a

~importincia de conhecer ¢ acompanhar o aluno no processo avaliativo; Verificar as
atitudes do professor € seu envolvimento frente ao_processo avaliativo dos alunos.

-3 O presente estudo teve como participantes 5 docentes efetivos da rede publica
municipal de ensino da cidade de Parnaiba-PI. Para esse estudo, a pesquisa escolhida foi a
bibliogréfica ¢ a de campo com abordagem qualitativa. Utilizamos como ferramenta para a
coleta de dados um questionério estruturado com 9 perguntas elaboradas de acordo com os
objetivos tragados.,

O trabalho monogréfico esta dividido em trés capitulos e consideragSes finais.

O primeiro capftulo aborda a metodologia do estudo: o espago onde aconteceu
a pesquisa, os sujeitos participantes, os instrumentos para a coleta dos dados, menciona
como se¢ procedeu a coleta de dados, que s3o relatados detalhadamente, para maior
credibilidade da pesquisa.

O segundo capitulo trata da Fundamentag3o tedrica, mostra a visdo dos tedricos
a respeito da temadtica. Esse capitulo contém informagSes que dio embasamento e
solidificam a pesquisa.

O terceiro capitulo apresenta os dados colhidos com o questionério e a anélise
dos mesmos. Nesse ultimo, foram utilizados também citagdes de alguns te6ricos para
fazermos o comentdario das respostas obtidas.

Portanto, apds apresentar a estrutura da monografia, damos inicio ao primeiro

capitulo, que trata da metodologia da pesquisa.
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CAPITULO1

CAMINHO PERCORRIDO NA PESQUISA

Este capitulo trata da metodologia utilizada para a realizagfo da pesquisa, a
forma como se procedeu a coleta de dados, as técnicas e instrumentos utilizados.
Abordamos, ainda, conceitos de pesquisa e os tipos de pesquisas usadas neste estudo. A
pesquisa foi realizada em uma escola da rede piblica municipal de Parnaiba-PI,

especificamente com 5 professoras do Ensino Fundamenta] (1° ao 5° ano).

1.1 O Que é Pesquisa

A defini¢do de pesquisa para Andrade (2009, p. 111) “é o conjunto de

procedimentos sisteméticos, baseado no raciocinio 16gico, que tem por objetivo encontrar

solugdes para problemas propostos, mediante a utilizagig) de métodos cientificos.”

Pesquisa cientffica ¢ a realizagfo concreta de uma investigagfio planejada,
desenvolvida ¢ redigida de acordo com as normas$ da metodologia consagradas
pela ciéncia. E o método de abordagem de um problema em estudo que
caracteriza o aspecto cientifico de uma pesquisa. (RUIZ, 2002, p. 48).

O autor evidencia que a pesquisa cientffica é algo que se torna verdadeiro
quando feita através de investigagdo, planejada, desenvolvida, direcionada, baseada em
normas ¢ métodos clentificos. A pesquisa cientifica é carregada de significados e de
responsabilidade, isso mostra 2 sua importéncia para humanidade, pois contribuem para a
evolugdo do conhecimento do homem ¢ do mundo. Sendo assim, a mesma s6 tem cunho

cientifico se estiver baseada em fundamentos da ciéncia.
1.2 Tipos de Pesquisa

Existem viérios tipos de pesquisa. Para Andrade (2009, p. 113-115) “podem ser

classificados de vérias formas, por critérios que variam segundo diferentes enfoques.”
Afirma, ainda, que, “as pesquisas quanto ao objeto podem ser: bibliografica, de laboratério

e de campo.”
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Os tipos de pesquisa sio divididos de acordo com a metodologia que o
pesquisador escolhe. Para esse estudo a pesquisa escolhida foi a bibliografica e a de campo
com abordagem qualitativa, de modo a alcancar os objetivos estabelecidos, isso devido a

necessidade de investigar argumentos, opinides e respostas pessoais dos sujeitos.
1.2.1 A pesquisa bibliogrdfica
Este tipo de pesquisa é o ponto de partida para qualquer estudo, é através dela

que teremos maior embasamento e fundamentos para o estudo. Antes de iniciar a pesquisa

de campo, segundo Ruiz (2002, p. 51) “devemos realizar uma pesquisa bibliogréfica sobre

0 assunto em questdo.” Para Severino (2007, p. 122) “E aquela que se realiza a partir do

registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como

livros, artigos, teses etc.”

Bibliografia é o conjunto dos livros escritos sobre determinado assunto, por
autores conhecidos e identificados ou anbnimos, pertencentes a correntes de
pensamento diversas entre si, ao longo da evolugdo da Humanidade. E a pesquisa
bibliografica consiste no exame desse manancial, para levantamento e an4lise do
que j& se produziu sobre determinado-assunto que assumimos como tema de
pesquisa cientifica. (RUIZ, 2002, p. 58).

np Esta pesquisa tem por objetivo conhecer as diferentes contribui¢Ges cientificas
disponiveis sobre determinado tema. Assim, através do estudo bibliografico, o pesquisador
enriquece seu trabalho, com as informag&es obtidas através da leitura,

1.2.2 4 pesquisa de campo

Para Marconi e Lakatos (1990), a pesquisa de campo ¢ aquela que tem o intuito

de obter informagdes a respeito de um problema, para o qual se busca uma resposta, ou de

uma hipbtese, que se almeje confirmar ou, ainda, achar novos dados ou as relagdes entre

eles.

A pesquisa de campo é muito usada em Sociologia, Psicologia, Politica,
Economia ¢ Antropologia. N&o ¢é experimental no sentido de nfo produzir ou de
ndo reproduzir os fatos que estuda. A pesquisa de campo consiste na observagéo
dos fatos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados e no registro de
variaveis presumivelmente relevantes para ulteriores andlises. (RUIZ, 2002, p.
50).
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Desse modo, a pesquisa de campo consiste na observagio dos fatos tal como
ocorrem, no ambiente em que ocorrem, nfo sendo algo influenciado ou controlado pelo
pesquisador. Na pesquisa de campo busca-se obter as informagdes através dos dados que
irdo ser coletados para alcangar os objetivos da pesquisa.

Na pesquisa de campo os dados obtidos foram colhidos com 5 professoras de
uma escola da rede piiblica municipal de Parnaiba-PI dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano). Demos a estes nomes ficticios, que sfo os seguintes: A, B, C,
DeE.

1.3 Instrumentos para a Coleta de Dados

De acordo com o tipo de pesquisa ¢ com a metodologia escolhida, o

pesquisador precisa optar que instrumento e técnicas utilizard. Existe uma diversidade de
instrumentos e técnicas para a coleta de dados, dentre eles esta o questionario, a entrevista,
~

o formulério, entre oufras técnicas existentes.

Apds a pesquisa bibliografica prévia, de acordo com a natureza da pesquisa, que
poderd ser sociol6gica, psicolégica, mercadolégica etc., cumpre determinar as
técnicas que serdo utilizadas na coleta de dados, as fontes da amostragem que
deverd ser-significativa, Isto €, representativa e suficiente para apoiar conclusdes;
¢ preciso, ainda, antes que sé parta para coleta de dados, estabelecer as téenicas
de registro desses dados e as técnicas de sua andlise posterior. (RUIZ, 2002,

p.51).

Nesse contexto o pesquisador deve, antes de realizar a coleta de dados, ter a

certeza de como ird proceder para realiza-la, e posteriormente analisé-la de modo coerente.

1.3.1 Questiondrio

Para Andrade (2009, p. 136), questionario “é um conjunto de perguntas que o

informante responde, sem necessidade da presenga do pesquisador.”
A ferramenta utilizada para a obtengfio dos dados nesta pesquisa foi o
questtondrio, que de acordo com Gil (2009, p. 121):

£ a técnica de investigagio composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc.



15

Ainda de acordo com Gil (2009, p. 122) “em relagfo a forma, podem ser

definidos trés tipos de questdes: fechadas, abertas e dependentes.”

A vantagem desse instrumento ¢ que da maior liberdade & pessoa pesquisada,
menor possibilidade de recusa, como também de constrangimento e inibigdo. Assim como
o fator tempo, tanto para o pesquisador como para os participantes.

Escolhemos para colher os dados da pesquisa um questiondrio com perguntas
abertas e fechadas. O questiondrio foi elaborado com 9 questSes claras e objetivas, de
fox"ma compreensfvel para os participantes, de modo que possamos obter mais informagdes

na investigagéo sobre a tematica em estudo.
1.4 Contexto Empirico da Pesquisa

Este topico apresenta de forma mais detalhada a pesquisa, isto é, onde a mesma
aconteceu. E no contexto escolhido que buscamos alcangar os objetivos tragados para este
trabalho.

O local para se realizar uma pesquisa faz parte das escolhas do pesquisador,
este lugar € o espago que ird servir de cendrio para a pesquisa, ou ainda, local onde os
dados irfio ser coletados.

O campo empirico desta pesquisa foi em uma escola publica municipal de
Parnaiba-PI. O critério para a escolha desta escola deu-se pela oportunidade de conviver ¢
conhecer um pouco da realidade da mesma. Esse contato aconteceu no periodo de
realizagio do estigio supervisionado no Ensino Fundamental, na referida escola. Assim,
dentro dos objetivos propostos, o Jocal é apropriado para realizar a pesquisa. A escola estd
localizada em um bairro da periferia e serve a comunidade local oferecendo as seguintes
modalidades de ensino: Ensino Fundamental (1* a 5° séri¢) e Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Nos turnos manhi, tarde (1* ¢ 5* série) e noite (EJA). Conta com uma equipe
dirigente: 1 (uma) Diretora, 2 (duas) Supervisoras Pedagdgicas, 2 (duas) Supervisoras da
Merenda Escolar, 2 (dois) Auxiliares de Secretaria e conta, ainda, com um corpo docente
de 17 (dezessete) professores (8 diurnos e 9 noturnos).

A Escola Apaixonados pelo Saber teve inicio a partir de 1991, funcionando
inicialmente em uma residéncia. Em virtude do aumento populacional ¢ dos apelos as
autoridades, o entfio prefeito municipal constréi um pequeno prédio. Mais uma vez, devido

ao aumento populacional-do conjunto, necessitou-se de um prédio maior para atender todas
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as criangas, para tanto a prefeitura, sob a gestfio do prefeito da época, resolve criar uma
estrutura melhor de ensino.

No ano de 1993, o prefeito municipal e o secretirio de educagfio da época,
inauguram o novo prédio.

Apb6s a inauguragfio do prédio, este recebeu duas reformas para a melhoria de
sua estrutura fisica. A primeira ocorreu no ano de 2002, onde houve o aumento de mais
duas salas de aula. No inicio eram somente quatro atualmente estid com seis salas; a
segunda reforma foi em 2006, tratou-se da modificagio de todo o piso da entidade. Ap6s
estas reformas houve a construgfo de uma quadra poliesportiva, para uma melhor
incorporagdo da entidade educacional com o esporte e, consequentemente, com 0 meio
social do bairro.

A entidade educacional possui uma drea construida de 700m?
aproximadamente, esta distribuida da seguinte maneira: 13 (treze) dependéncias, sendo 06
(seis) salas de aula, 01 (uma) sala onde funciona a diretoria, 01 (uma) secretaria, 03 (trés)
banheiros, sendo um masculino ¢ um feminino para os alunos, € um para uso dos

funciondrios. Possui, ainda, uma cantina e um depésito.

1.5 Sujeitos da Pesquisa

Os participantes de uma investigagfio cientifica sfio elementos findamentais
para a coleta de dados, uma vez que nos fornecem informag&es. A pesquisa teve como
sujeitos 5 professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede puiblica municipal
de Pamaiba-PI. A idade varia entre 25 e mais de 36 anos, a formag#o académica da maioria
¢ Ensino Superior completo, o tempo de atuagfio no magistério é de 6 a 25 anos e a maioria
trabalha apenas em uma escola.

Apbs escolhida a escola, convidamos as professoras para participarem do
estudo, explicamos do que se tratava a pesquisa e felizmente tivemos respostas positivas

para a participag@io dos convidados.
1.6 Procedimentos Metodolégicos

Neste dltimo topico, abordamos como procedemos a coleta de dados, como
utilizamos os instrumentos, o local onde ocorreu a pesquisa, a apresentagfio do estudo aos

participantes, dentre outros aspectos. Todas essas informagdes s3o de suma importincia e
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se faz necessério o detalhamento de como aconteceu & coleta de dados, para dar maior
credibilidade a esta pesquisa.

Dando continuidade ao cronograma do projeto, apds levantamento € escolha
das bibliografias, partimos para a coleta de dados.

No dia 11 de maio de 2011 nos apresentamos na escola e esclarecemos qual o
objetivo da visita. Apresentamos ao corpo docente a tematica da pesquisa e em seguida foi
feito o convite para participarem da pesquisa.

Apds confirmacio dos convidados para participarem da pesquisa, foi entregue
um termo de consentimento (2 vias) e feito os devidos esclarecimentos a respeito do
mesmo. Logo apds, foram entregues os questionérios aos participantes e estipulamos um
prazo para a entrega, dando assim, o tempo necessério para responderem, Os participantes
respeitaram o tempo disponibilizado e colaboraram integralmente com a pesquisa,
entregando o questionario no prazo e respondendo a todas as perguntas.

Depois de relatar como a coleta de dados aconteceun, partimos para o segundo

capitulo que aborda a parte tedrica da pesquisa.
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CAPITULO IT
BASE TEORICA DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos todos os fundamentos desta pesquisa. A
fundamentagdo tedrica de uma pesquisa € onde nos embasamos e obtemos argumentos de

estudiosos sobre a tematica abordada, para dar cunho cientifico ao estudo.
2.1 Conceito de Avaliagiio

Para o senso comum, o conceito de avaliagdio estd resumido a ideia de prova,
exame para obtenc@o de nota. E que essa nota determina a aprendizagem ou néo do aluno,
sua aprovagdo ou reprovagfo. Fica claro que, para muitos, existe uma concepg3o
equivocada ¢ distorcida a respeito do assunf_o.) (Eonforme Hoffmann (2008, p. 15)
“Pretender constituir a avaliagio da aprendizagem num proceséo objetivo, normativo e
padronizado é deturps-la em seu significado essencial — de humanidade.’Gara outros
educadores muitos s&o os pontos, isto ¢, os aspectos a considerar em uma ;\_’:111.3950, como
o seu carater de diagnosticar os avangos e as dificuldades do educando, por exemplo. Ha
aqueles que enfatizam que ¢ essencial avaliar e que a avaliag#o faz parte de um processo,

nio pode ser feito de forma isolada. +

Diz Haydt (2006, p. 287) que “O conceito de avaliagdo da aprendizagem estd
ligado a uma concepsiio pedagdgica mais ampla, isto €, a uma visdo de educagfo. Ele
depende, portanto, da postura filosofica adotada.”

Para a autora, a forma como cada docente encara e realiza a avaliagdo ¢ algo
muito subjetivo. Entende-se entio que a concepgio que cada um tem a respeito de
avaliagdo, também os define como seres humanos.

MMO) “A avaliagfio implica a retomada do curso de
agélo, se ele ndo tiver sido satisfatéric_b%u a sua reorientagfo, caso esteja se desviand?j A
avaliagfo € um diagndstico da qualidade dos resultados intermediérios ou finais [...].”

Assim, uma vez queﬁ avaliagao‘ serve como uma bussola que orienta o
professor, os resultados d&o pistas de como esta sendo realizado o seu trabalho, se estd no
caminho certo ou errad05

Como afirma Paro (2001, p. 39) “a utilidade da avaliagdio ¢ fornecer subsidios

imediatos para corre¢do do processo em dire¢do ao objetivo.”
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Por meio da avaliagfio, obtém-se dados necessarios sobre o aprendizado do
aluno, portanto, a avaliagfio deve estar a servigo da aprendizagem. Além disso, serve para '
que o professor se organize, corrija ou até mesmo modifique seu planejamento e, se

necessario, a metodologia empregada.
2.2 A Importincia da Avaliacio ‘é?. 4

g‘&utores como Luckesi (2000) e Hoffmann (2006), defendem que avaliar néo ¢

s6 determinar notas e quantificar o desempenho do educando, mas ¢ uma atividade que

envolve todo o processo avaliativo, ou seja, a pritica avaliativa consiste no

acompanhamento da evolugio do aluno. Para Sant’Anna (2010, p. 24) “O professor, ao

avaliar, devera ter em vista o desenvolvimento integral do aluno.”

A esse respeito, Luckesi (2000, p. 166) menciona que:

A avaliagio da aprendizagem necessita, para cumprir o ser verdadeiro
significado, assumir a fungfio de subsidiar a construgfo da aprendizagem bem-
sucedida. A condigio necessdria para que isso acontega & de que a avaliagio
deixe de ser utilizada como um recurso de autoridade, que decide sobre os
destinos do educando, e assuma o papel de auxiliar o crescimento.

Assim§s avaliagfio deve ser usada com o intuito de ajudar o educando no seu
crescimento. A boa avaliag8o nio é aquela que prioriza somente que o aluno passe de ano,
€ sim a que d4 a0 discente a oportumdade de obter sucesso, isto ¢, conhecnnentog

_Sant’Anna (2010, p. 31) afiuma gue “¢ através da mesma que o professor € a
escola verificam se os objetivos do ensino e do sistema foram alcangados.” A avaliagdo,
portanto, tem o Importante papel de orientar o ensino e somar no processo de
aprendizagem, consequentemente contribuindo para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem.

De acordo ¢com Bozza (2006, p. 11-12) “se ela continuar a estigmatizar,

classificar e discriminar ou excluir as possibilidades de avango, a avaliagfio perde o carater
humano.” Observa-se entdo que a avaliagdo deve ser usada a favor e para o crescimento do
educando, proporcionando momentos ricos para sua aprendizagem. Muitas vezes,
infelizmente, é feita como algo descompromissado, frio, desumano, excludente e até

preconceituoso, com o foco somente na nota.
: { s
Segundo Haydt (2006, p. 288): ;agp,q an abt(/)(/
(yywame aaudinssd )
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A avaliagfio é um processo continuo e sistemdtico. Faz parte de um sistema mais
amplo, que é o processo de ensino-aprendizagem, nele se integrando. Por isso,
¢la nfio tem um fim em si_mesma, ¢ sempre um meio, um recurso, e como tal
deve ser usada. Ndo pode ser esporadica ou improvisada. Deve ser constanfe e
planejada, ocorrendo normalmente ao longo de todo o processo, para reorientd-lo
e aperfeigod-lo.

Cada vez mais a avaliagdo deve ser refletida, repensada, deixada de ser
considerada instrumento de controle ¢ de punig¢o, realizada em perfodos determinados,
para se tornar um procedimento dindmico, além de um importante recurso para aprender e

ensinar melhor.

2.3 Avaliagiio Como Processo =

A avaliago ¢ um processo decisivo na educagfo, por isso precisa ser realizado
com muita clareza, responsabilidade, comprometimento e sensibilidade. Deve ser
sistemdtica e continua e nfo apenas simples provas peri6dicas, um tdnico instrumento,
como algo isolado. Desse modo, evita a precipitagfio nos julgamentos.

Conforme Hoffmann (2008, p. 101):
-—-ﬁ_--—__

A avaliagiio ndo podé parar na constatagiio, que é o mais comum. E preciso dar
seqiiéncia ao que se observa, fazendo intervengdes para que o aluno possa
aprender mais e melhor. O enfoque do professor precisa mudar no sentido de
perceber que avaliar nfo & julgar, ndo é dar nota, buscar resultados. A avaliagio é
um processo continuo de acompanhamento das aprendizagens dos alunos para
suscitar novas aprendizagens.

E necessario que docentes e escolas percebam a dimensdo abrangente que é o
processo de avaliago e, além disso, reflitam sobre sua prética avaliativa.
Para Haydt (2006, p. 286-287):

[...] a avaliagio assume dimensGes mais abrangentes. Ela ndo se reduz apenas a
atribuir notas. Sua conotag#io se amplia e se destaca, no sentido de verificar em
que medida os alunos estdo alcangando os objetivos propostos para o processo
ensino-aprendizagem.

Somente através de uma analise complexa de um todo é que se tem a vis&o da
avaliagfo e sua amplitude. Deve ser entendida como parte integrante dentro do processo,

que possibilita um ganho enorme para o ensino-aprendizagem. E que se feita de forma
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isolada, isto &, sem outras possibilidades, perde o seu objetivo maior que € o de ajudar o

desenvolvimento do educando, promovendo e melhorande sua aprendizagem.

2.4 Instrumentos da Avaliagfio 41 .
S
O processo avaliativo deve abranger varios instrumentos, nfo sO a prova.
Precisa contemplar outros instrumentos para observar a aprendizagem dos educa.ndos.lPara
Cury (2008, p. 52) “as provas escolares que estimulam os alunos a repetir informagdes,

além de pouco uteis, sio freqilentemente prejudiciais, pois engessam a inteligéncia.”

Também observa-se que se o docente e a escola reconhecem que a avaliago trata-se de um
processo, a prova nfio pode ser a tinica forma de avaliar.

Diz Cury (2008, p. 53) que se “Os alunos que vao mal nas provas, hoje poderdo
se tornar excelentes cientistas, executivos e profissionais no futuro. Basta que os
estimulemos.” Para isso, o professor deverd oferecer, de forma criativa e responsével,
outros instrumentos para avaliagio dos seus alunos, pois existem atividades avaliativas que
revelam mais do que provas. Cada tarefa é importante para a avaliagfio, também a torna
mais justa. Para tanto, € necessdrio que o docente mude sua concepglo, seu olhar a respeito
do ato de avaliar, s6 entfio modificard sua prética, seu modo de avaliar.

—p> Segundo Paro (2001, p. 48) “no senso comum, dentro € fora da escola, o que
importa nfo ¢ a formagio de personalidades, nfo se busca saber se o aluno aprendeu ¢ o
que aprendeu, mas se ele foi aprovado em exames.”

O que se observa € que, a visdio equivocada do conceito de avaliagio que um

individuo possui (educandos, pais, alguns docentes) nfio o permite distinguir o ato de

avaliar ¢ o ato de medir. Hoffmann (2008, p. 15) com ue “¢ angustiante saber que
milhares de criangas e jovens tém, em pleno século )Q(I, sua aprendizaéem
matema:ticaxnente validada, e tal fato ser considerado (ingenuamente) uma avaliagio
precisa ¢ justa.” ‘

Constata-se que muitas familias, escolas e docentes continuam presos a uma
visdo da avaliagdo da nota, de niimeros. Para estes, s6 através dessa avaliagfio se tem a
certeza que o aluno aprendeu, assimilou o contetido ou nfio. Além disso, acreditam que
esse tipo de avaliagfo € que diz que determina quem & o aluno como um todo. Em muitos
casos, 0 que € mais preocupante, & que essa nota ¢ injusta, o que torna a avaliagio também

injusta. Dai, pode-se entender o medo que & gerado nos alunos quando se fala em
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avaliagdo, pois todos logo associam a avaliagfio feita s6 dessa forma (prova, testes e

exame).
WL
2.5Atitude Reflexiva do Professor Frente & Avaliagio da Aprendizagem %w\

E impossivel falar em avaliagiio da aprendizagem se nfo falarmos na reflexdo
dessa pratica, em compromisso com a educagio ¢ com todos os envolvidos no processo de
avaliagfo.

Conforme Hoffmann (2008, p. 49):

s

Situages de aprendizagens sfo evolutivas e singulares. Nfio se corrigem, nem se
somam, mas se interpretam, exigindo, portanto, reflexffo séria, com base em
conjunto sélido de observagdes ¢ dados, & luz do conhecimento epistemoldgico
de cada 4rea de conhecimento e assegurando uma visfio positiva € confiante
sobre o aluno.

Para que exista uma avaliagio focada na aprendizagem e no desenvolvimento
do educando, € necessdrio consciéncia por parte do professor em analisar sua atitude frente
ao processo de avaliagdo, o seu desempenho e postura como avaliador. A postura do
docente pode fazer toda diferenca na vida de cada educando. |

Assim, Freire, M. et al. (1995 apud HOFFMANN, 2008, p=-23)-afirma_gye:

“Néo fomos educados para olhar pensando o mundo, a realidade, nés mesmos. Nosso olhar

cristalizado nos esteredtipos produziu em néds paralisia, fatalismo, cegueira.’)\ fala da
autora sugere a dificuldade que o ser humano tem em perceber-se, perceber o outro e 0
contexto em que esta inserido. Para os docentes soa como um desafio, pois no dia a dia da
sala de aula muitos nfio percebem a necessidade de estar atento e aberto para o outro, no
caso o educando. Além disso, nffo percebem que a falta desse olhar pode prejudicar nfo sé
o educando, mas também a sua pratica e seu papel enquanto educador.

Segundo Cury (2008, p. 72) “o maior pecado capital que os educadores podem

cometer € destruir a esperanga e 0s sonhos dos jovens.”

Muitos docentes nfio refletem sobre sua prética avaliativa, mesmo quando
existem indicagGes de que algo nio estd bem. Se existem indicagdes e niio hd reflexiio,
inquietagfo e mudanga, falta entio comprometimento, envolvimento desses profissionais
com os alunos, com suas familias, com a pratica avaliativa e com a prépria profisséo.

Para Luckesi (2000, p. 42):
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O primeiro passo que nos parece fundamental para redirecionar os caminhos da
prética da avaliagfio ¢ assumir um posicionamento pedagégico claro e explicito.
Claro e explicito d4 tal modo que possa orientar diuturnamente a pratica
pedagdgica, no planejamento, na execugio e na avaliago.

Portanto, entende-se que o educador deve sempre se questionar sobre sua
prética avaliativa e ter sempre uma atitude reflexiva acerca daquilo que faz. Contribuindo

assim, para o seu crescimento humano e profissional.

2.6 Tipos de Avaliagiio . )

hY

Para Haydt (2006, p. 292) “varios s&o os propdsitos da avaliagdo na sala de

aula.,” Em fun¢fio da finalidade da avaliagdo, as principais sfo: avaliagio diagnoéstica,
avaliag8o formativa e avalia¢do somativa.

Segundo Hoffmann (2008, p. 55):

Critérios de avaliagfio pertinentes ao processo avaliativo sfio contextualizados e
especificos para cada turma de alunos, em cada tempo escolar, para cada projeto
desenvolvido. N#o h critérios que sirvam para vérios professores, para vérias
turmas, para vérias escolas. Cada professor constroi os pardmetros de qualidade
sobre os quais ird pautar suas observagdes e fazer os encaminhamentos
pedagégicos.

Entende-se entio, que o docente deve ter claro quais sBo os seus objetivos, o

que pretende observar, verificar, investigar ao realizar a avaliagfo.

2.6.1 Avaliagcdo diagnostica

De acordo com Sant’Anna (2010, p. 33) “esta avaliagBo devera ocorrer no

inicio de cada ciclo de estudos, pois a varidvel tempo pode favorecer ou prejudicar as
trajet6rias subsequentes, caso néo se faga uma reflexfio constante, critica, participativa.”

A finalidade da avaliagdo diagndstica é ajudar o docente a descobrir
informagées sobre o que o aluno j4 sabe, o que o aluno aprendeu ao longo dos anos
anteriores bem como seus conhecimentos prévios. A avaliagfio diagndstica auxilia a definir
quais sfo os conhecimentos e habilidades que devem ser retomados antes de comegar os
novos contetrdos. Esse tipo de avaliagdo também permite diagnosticar as dificuldades dos

alunos.
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Para Freire (2008, p. 122):

Sem bater fisicamente no educando o professor pode golped-lo, impor-lhe
desgostos e prejudica-lo no processo de sua aprendizagem. A resisténcia do
professor, por exemplo, em respeitar a “leitura de mundo” com que o educando
chega 4 escola, obviamente condicionada por sua cultura de classe ¢ revelada em
sua linguagem, também de classe, se constitui um obsticulo & sua experiéncia de
conhecimento.

Percebe-se, entfio, a importancia da avaliagdo diagnéstica na vida do educando,
pois a mesma aproveita seus conhecimentos prévios, experiéncias e vivéncias.

O professor, por sua vez, deve ter humildade, respeito € bom senso ao realizar
esse tipo de avaliagdo. Essas atitudes além de motivar os alunos, os tornardo mais seguros

para iniciar uma nova etapa de aprendizagem.
2.6.2 Avaliagdo formativa

Avaliagdo formativa verifica se os objetivos definidos para a aprendizagem
foram alcangados. Seu propésito ¢ verificar se o aluno estd tendo progresso nos seus
conhecimentos, nas habilidades e atiwdes.;ggve ser realizada de forma rotineira para que o
professor acompanhe o progresso do aluno.

Para Perrenoud (1993 apud RAPHAEL; CARRARA, 2002, p. 180):

[...] uma avaliagiio formativa poderia dar & administragio escolar uma maior
influéncia sobre a qualidade ¢ a conformidade do ensino de uns ¢ de outros. Com
efeito, embora limite as informag¢Bes numeradas, conduz também a
representacBes mais precisas do que os alunos sabem e sabem fazer realmente.

Isto significa que esse tipo de avaliagdo considera o que os alunos aprenderam;

nfio tem seu foco nos resultados quantitativos € na classificacio. E baseada no aspecto

qualitativo, apresenta-se como amais adequada ao dia-a-dia da sala de aula.

2.6.3 Avaliagéio somativa

A avaliag@o somativa tem como objetivo atribuir ao educando uma nota, isto é,
——_—'-.--__-F——-—l—-

um conceito final para fins de promoggo. Esse tipo de avaliagio tem funcfo classificatoria,
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uma vez que classifica os resultados obtidos pelos alunos geralmente ao final de um

semestre, ano. A nota ¢ determinante neste tipo de avaliagdo.
S
Segundo Bloom (1983 apud:RAPHAEL; CARRARA, 2002, p. 140):

(,@ A avaliag#io somativa tem por objetivo uma avaliagio muito geral do grau em
- que os objetivos mais amplos foram atingidos durante o curso [...] outros
” objetivos, tais como classificar os alunos e transmitir os resultados para pais €
\O&Jﬂb administradores.

Esse tipo de avaliagdo ¢ bastante conhecida pelo senso comum e €, ainda,
muito praticada nas escolas.

Em virtude da avaliagdo somativa j4 definir uma nota, ou seja, estabelecer um
conceito, muitos educadores a consideram mais precisa no tocante a verificagdo da

aprendizagem dos alunos.
2.7 Avaliacfio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° Ano)

E visivel que a avaliagio da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental merece atengio especial, pois juntamente com a Educagfio Infantil s#o
alicerces no processo educacional, repercute na vida do educando de tal forma que,
dependendo de como ¢ realizada, favorece ou compromete o desenvolvimento do aluno,
tanto no tempo presente, como principaimente no futuro, nos anos seguintes do (6° ao 9°
ano), Ensino Médio, Ensino Superior e em alguns casos, por toda sua vida.

De acordo com o Artigo 24, inciso V da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional n® 9394/96, a verificagdo do rendimento escolar da educagdo bésica, nos niveis

fundamental e médio observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos ¢ dos resultados ao longo do
perfodo sobre 0s de eventuais provas finais;

b) possibitidade de aceleragiio de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avango nos cursos e¢ nas séries mediante verificagfio do
aprendizado;

d) aproveitamento de eftudos conclufdos com éxito;

¢) obrigatoriedade de estudos de recuperagio, de preferéncia paralelos ao perfodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
institui¢des de ensino em seus regimentos,
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Constata-se que diante dos critérios o que deve prevalecer na avaliagfio € o
aspecto qualitativo. Para os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN’s), a avaliagdo deve
ser feita e baseada no aspecto qualitativo, porém, parece ainda um grande desafio para
algumas escolas e para alguns docentes realizar a avaliagio da aprendizagem onde
prevaleca esse aspecto, mesmo sendo todos conhecedores desses critérios. O que se nota €
que o aspecto quantitativo ainda prevalece, no que diz respeito & quantidade de
conhecimento adquirido. Alguns professores medem a eficdcia da aprendizagem s6 com
resultados quantitativos. A forma de avaliar tradicionalista, infelizmente, ainda se mantém,
¢ onde sd os resultados das notas determinam se o educando aprendeu. Todos (sistema,
escolas, docentes) sabem da importincia da avaliago no processo de ensino-aprendizagem
e da necessidade da reflexfio dessas préticas avaliativas, porém, muitos mantém-se
resistentes ou acham muito dificil, e até utépica.

Segundo Luckesi (2000, p. 37):

AR e e v

e et et e

A avaliagdo educacional escolar assumida como classificatéria torna-se, desse
modo, um instrumento autotitirio e frenador do desenvolvimento de todos os
que passarem pelo ritual escolar, possibilitando a uns o acesso e aprofundamento
no saber, a outros a estagnagio ou a evasfio dos meios do saber.

Constata-se que para o mundo contemporéneo, globalizado, mundo de
diversidades, de novos saberes, novas realidades e mudangas significativas a pratica, isto &,
a concepgdo, a forma de realizar a avaliagio da aprendizagem em muitos casos nio mudou,
0 que € inconcebivel. Por que continuar com concep¢Bes e praticas avaliativas
classificatorias, periédicas, quantitativas, muitas vezes injustas, quando se sabe que é
possivel realizar essa avaliagdo da aprendizagem de forma diagndstica, permanente,
qualitativa, justa, com humanidade e acima de tudo com sensibilidade? Assim, diz Antunes

(2008, p. 52) “mudar ¢ preciso, ainda que permanecer seja sempre mais ficil; avaliar

plenamente é imprescindivel, ainda que medir seja extremante confortivel.” Talvez, essa
possa ser uma pista para entender o porqué de muitos docentes nio mudarem sua forma de
realizar a avaliagdo da aprendizagem, mesmo sabendo que € necessario mudar. Talvez,
muitos docentes tenham medo de mudar sua prética avaliativa e considere muito dificil,
pois ndo se trata de uma mudanga simples, é necessdria uma modificagio plena e

consciente, que exige coragem.

Segundo Freire (2008,—p.-85): “Como professor devo saber que sem a

curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nfio aprendo nem
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ensino.” Quanto aqueles educadores que j& perceberam a necessidade dessa mudanga na
sua prética avaliativa certamente terfo outros desafios, um deles € o de conscientizar,
explicar e dialogar com outros envolvidos no processo de avaliaggo. Um desses € a familia

(Pais), principalmente a dos educandos do Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano.

Para Hoftrmann (2008, p. 91):

O grande entrave, em termos administrativos, nas escolas, ainda mais na rede
privada,-¢ a influéncia das familias que nfio aceitam a abolicdo do sistema de
notas e médias. Acostumados a essa forma de comunicagfio sobre o desempenho
dos fithos, os pais sentem-se inseguros, num primeiro momento, com essas
mudangas.

Nessa perspectiva a familia torna-se um empecilho, visto que j4 esta
acostumada a esse sistema. Desse modo os docentes tém a missio de desmistificar essa
visdo equivocada,_ isto é, errdnea a respeito da avaliag8o da aprendizagem escolar. Logo,
todos os envolvidos nesse processo perceberdo, de fato, 0 importante papel da avaliagdo.

No capitulo a seguir serfio evidenciados os dados coletados, por meio de

categorias, ao longo dessa pesquisa,
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CAPITULO IT

ANALI'SE DOS DADOS

O terceiro e ultimo capftulo: apresenta os dados que foram obtidos durante o
processo de coleta das informagBes para a anlise e interpretagdo. Nesta parte do trabalho
procuramos explanar da melhor forma as informagles obtidas com resultado do

questionario. Como forma de organizagéo e visando maior compreensio, transformamos as

—

perguntas do questiondrio em categorias analiticas. As respostas do questionario foram

ke

analisadas e, em seguida, fizemos alguns comentérios, embasados em alguns tedricos da

area do estudo.
3.1 Perfil dos Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa sfio professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica municipal de Parnaiba-PI. A idade varia entre 25 e mais de
36 anos. A formacgfo académica da maioria é Ensino Superior completo; o tempo de

atuagdo no magistério é de 6 a 25 anos e a maioria trabalha apenas em uma escola.

3.2 Definigfio dos Professores sobre o Papel da Avalia¢io no Processo de
Ensino-Aprendizagem

O papel da avaliagio no processo de ensino—aprendizagem ¢ de suma
tmporténcia, j4 que um dos objetivos da avaliagio ¢ contribuir para a aprendizagem e
desenvolvimento do educando, como também orientar o educador quanto a sua pratica. Ao

indagarmos os professores com a_seguinte pergunta: Em sua opinifo, qual o papel da

avaliagfio no processo de ensino-aprendizagem? Obtivemos as seguintes respostas:

A avaliagfio é 0 alicercr! do processo de ensino-aprendizagem, ¢ ela quem vai dar
o norte, 0 caminho a‘l ser tragado, e que deve ser constantemente utilizada.
(INFORMANTE A). |

E
Sondar o aprendizado do aluno, dando a oportunidade de descobrir em que esse
aluno necessita de maisiacompanhamento, (INFORMANTE B).

E fundamental para anglisar tanto o desempenho do aluno quanto do professor.
(INFORMANTE C).
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A avaliagio é um subsidio no processo de ensino e de aprendizagem. A
avaliago, portanto, tem um papel de acompanhamento, no cotidiano do aluno.
Considerando aspectos qualitativos e quantitativos. INFORMANTE D).

Deixa muito a desejar, pois muitas vezes o aluno s ¢ avaliado quantitativamente
com o objetivo de “nota” para aprovagiio, (INFORMANTE E).

De acordo com as respostas apresentadas, é possivel notar que os Informantes

A, B, C e D reconhecem a importancia do papel bem como a contribuigfo da avaliagio no
processo de ensino-aprendizagem. Em suas falas, percebe-se essa importincia quando
usam palavras como alicerce, flmdélmental, acompanhamento e subsidio, por exemplo. A
informante E, diverge das demais ao afirmar que a avaliagdo deixa muito a desejar, pois
muitas vezes o aluno s6 é avaliado quantitativamente com o objetivo de *“nota” para
aprovagio.

Sobre esta tematica, Luckesi (2000, p. 21) diz que: “Os professores elaboram

suas provas para ‘provar’ os alunos ¢ nio para auxilid-los na sua aprendizagem; por vezes,
ou até em muitos casos, elaboram provas, para ‘reprovar’ seus alunos.” Nesse contexto, faz-
se necessdrio que os docentes conhegam o real objetivo da avaliagdo. Além disso, estes
deveriam analisar se possuem o intuito de aprovar, reprovar ou mesmo auxiliar na

aprendizagem do seu educando.

§
i

3.3 Metodologia Utilizada na Avaliacic da Aprendizagem dos Alunos

A metodologia utilizada na avaliagfio da aprendizagem, as estratégias ¢ a forma
como os educandos séo avaliados, sfo determinantes para o sucesso ou fracasso do ensino

e da aprendizagem. Com relagio & temdtica, 3 metodologia utilizada na avaliagiio da

aprendizagem dos alunos, elaboramos o_seguinte questionamento: Como vocé costuma
realizar a avaliagfio da aprendizagem.de seus alunos? Coletamos intes respostas:

Inicialmente através da mobilizagio dos conhecimentos prévios, através das
atividades e de forma constante durante a aplicagfo de atividades orais, escritas
como também das aval}agfses bimestrais. INFORMANTE A).

Provas, participagio nhs atividades realizadas, jogos, brincadeiras, atividades
escritas. (INFORMANTE B).

Através de atividade ebcrita, dinfmicas, jogos e brincadeiras. (INFORMANTE
C).

Tra]?alhos como: construclo de painéis, maquete, textos, atividades qualitativa,
participagdo, assiduidade, prova - quantitativo. (INFORMANTE D).
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Hoffmann (2008, p. 32-68): “Ni
\_?,.ﬁ ( , P. 32-68). “Ndo hd C(imo responder sobre esse aprender/processo
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Toda vez que se conclui uma unidade faz-se uma avaliagio de aprendizagem
onde cada um expﬁ% 0 que aprendeu, explicando da maneira que entendeu. As
vezes ¢ feita orélmente, outras vezes através de produgdo de texto.
(INFORMANTE E),

Diante das respostas, é possivel notar que quatro dos informantes citam e

fazem uso da mesma metodologia, que w%fariam entre provas, trabalhos, jogos, dindmicas e
atividades constantes. Conclui-se através das respostas, que estes educadores costumam
alternar suas atividades avaliativas e, além disso, fazem o acompanhamento continuo dos
educandos. Por sua vez, o informante E néo menciona que faz de forma constante, e sim
toda vez que conclui uma unidade.

No tocante a metodologia da avaliagio Hoffmann (2008, p. 31) ressalta que:

Ly

pessoas diferentes, em tempos diferentes. O olhar avaliativo precisa ser tfo

( Todos aprendem todos- o5 dias, de jeitos diferentes, coisas diferentes, com
flexivel quanto a prépria diversidade do contexto educacional, ao invés de se

yd pautar por padrdes fixos, elitistas e comparativos que s6 servem para

menosprezar as condi¢des reais de aprendizagem.

Ainda acerca dessa tematica, perguntamos: Vocé acredita que todo instrumento

avaliativo verifica a aprendizagem do aluno? Obtivemos as seguintes respostas:

Sim. INFORMANTE A).

Sim, quando ¢ bem aplicado, € quando o aluno realmente participa.
(INFORMANTE B).

Sim, tudo que ¢ realizado na sala de aula pode-se tirar proveito. INFORMANTE
C).

Sim, depende da forma que o professor media de acordo com os objetivos a
serem atendidos. Para cada objetivo hd uma forma diferente de instrumento.
(INFORMANTE D).

Acredito que a avaliagfio onde o aluno se expressa espontaneamente de forma
correta 0 que aprendeu ¢ mais vidlido mostra que houve aprendizagem. Nem todo
instrumento avaliativo verifica aprendizagem, principalmente quando a avaliagfio
¢ apenas quantitativa, ol seja, questdes de “miiltipla escolha” onde o aluno cola
do colega, etc. (INFO | NTE E).

Dos cinco que responderam ao questionamento, quatro afirmaram que todo
i

instrumento avaliativo verifica a aprendizagem do aluno. Apenas o informante E discorda,

diz que nem todo instrumento usado para avaliagéio verifica a aprendizagem do aluno. Para
-‘_—‘—-—-—u

!
1
i
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baseando-se, exclusivamente, em instrumentos formais de avaliagfo, tais como testes

tarefas escritas”. Também afirma que: “Qs instrumentos, por si s0, ndo dizem nada. Eles s6

tém sentido para aquele que os interpreta”. Assim, observa-se que independente do

instrumento utilizado para avaliar é indispensavel o acompanhamento do professor junto
1

aos alunos. Além disso, espera-se que o docente tenha comprometimento e sensibilidade

para saber verificar, de fato, se a aprendiZagem estd acontecendo.

3.4 Concepgiio dos Professores a Respeito do seu Trabalho Frente ao Resultado
da Avaliagiio

Todo docente tem que se preocupar em rever sua pratica e, além disso, sentir-
se responsdvel pelo sucesso ou insucesso do ensino ministrado.

Para Antunes (2008, p. 11): “E essencial que o professor jamais esquega que 2o
avaliar seu aluno est4 em ultima andlise refletido sobre a prépria grandeza do

desenvolvimento humano.” Com relagio a essa temdtica elaboramos o seguinte

questionamento: Na sua concepefio, o resultado da avaliagdo reflete se o professor fez ou

nfo bom trabalho? Coletamos as seguintes respostas:

Na verdade existe um4 série de fatores que devem ser refletidos, ¢ verificados: a
diddtica, o préprio aluno, o resultado deve sempre vir acompanhado de uma
reflexfio seguida de unia nova agfio. INFORMANTE A).

As vezes, pois o professor pode ter se dedicado e a crianga n#o ter interesse em
aprender. (INFORMANTE B).

Certamente, a avaliag&o é um meio para isso. ((INFORMANTE C).

Sim, fago reflexfo critica frente ao ensino e a aprendizagem. (INFORMANTE
D).

As vezes sim. Mas tem alunos bons que tém acompanhamento da famflia e tem
bons resultados. Mas o trabalho do professor é de suma importancia.
(INFORMANTE E), 1

|
Conforme o resultado da petgunta obtivemos respostas variadas. Para 2
- z

informante A, nfio s6 o resultado da avaliag¢io reflete se o professor fez ou nfio bom

trabalho, a mesma diz que na verdade existe uma série de fatores que devem ser refletidos
e verificados, tais como a didatica e o préprio aluno. A informante B ao responder
justificou dizendo que, as vezes, pois o prdfessor pode ter se dedicado e a crianga nfo ter

interesse em aprender. Para as informantes C ¢ D o resultado da avaliagdo reflete se o
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professor fez ou ndo um bom trabalho. A informante E, por sua vez, disse que 4s vezes
sim. Mas, tem alunos bons que tém ac{)mpanhamento da familia e tem bons resultados,
mas, 0 trabalho do professor é de sumd importincia. Nesse contexto, Luckesi (2000, p.

124) ressalta que:

Se nos professores, na sala de aula, ndo podemos dar conta da politica de oferta
de vagas e de acesso dos educandos 4 escola, podemos dar conta de um trabalho
educativo significativo para aqueles que nela t8m acesso. Trabalho esse que, se
for de boa qualidade, serd um fator coadjuvante de permanéncia dos educandos
dentro do processo de aquisigiio do saber [...]

Para Roméo (2001, p. 71): “N&o ha como desatrelar a avaliagfio do rendimento
escolar do aluno da avaliagdo do desempenho do professor e da instituigio escolar, dado
que o fracasso ou o sucesso do primeiro é o reflexo do éxito ou da derrota dos segundos.”

Fica evidente que a qualidade do trabalho do professor é determinante para o
desenvolvimento, sucesso € na obtengio de conhecimento do aluno. E, se o educador agir

de forma coerente e objetiva, certamente seus alunos terfio sucesso em sua aprendizagem.
3.5 Reflexfio dos Professores a Respeito do seu Método Avaliativo

A reflex@io do método avaliativo necessita ser feita, de modo que se aperfeicoe
e evolua no processo de ensino-aprendizagem, ¢ com isso todos sejam beneficiados. Diante

disso fizemos a seguinte pergunta: Vocé revé seu método avaliativo se o resultado

esperado néo for alcangado? Os participantes responderam:

As vezes sim, mas as vezes & necessdrio mudar a forma de ensinar ¢ ndo de
avaliar. (INFORMANTE A).

Sim, procuro melhorar. INFORMANTE B).
Sim, procuro sempre re[ovar. {(INFORMANTE C),

Sim, e tento perceber ab falhas e os fendmenos ocorridos no dia-a-dia da sala de
aula. (INFORMANTE D).

Todo professor tem ql_ﬁe rever seu método avaliativo, chamo isso de parada
obrigatéria. Se o aluné nfio obteve o resultado esperado, & necessério que o
professor pare reveja ojseu método, o que precisa melhorar e por isso & que o
professor € o mediador clio conhecimento, (INFORMANTE E).
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De acordo com as respostds é possivel notar que quatro dos informantes
responderam positivamente, ou seja, jreveem seu método avaliativo, sendo que a
informante E destaca a importincia {da postura do professor como mediador do
conhecimento, A informante A responc!;eu que as vezes sim, mas as vezes € necessario

mudar a forma de ensinar e ngo de avalijr. A respeito disso, Antunes (2008, p. 33) diz que

a avaliago do ensino “jamais pode ser realizada de maneira separada da avaliagiio da
aprendizagem.” O autor afirma, ainda, q{w “é impossivel avaliarmos as aprendizagens dos
alunos, sem que se avalie 0 ensino ministrado.”

Assim, o trabalho realizado pelo professor em sala de aula deverd, também, ser

avaliado. Logo, este refletira sua forma de ensinar, bem como, o método de avaliar os seus

alunos.



34

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagfio é um dos elementos que integram o processo educacional e tem
como fungo principal contribuir com o processo de ensino-aprendizagem, portanto, deve
ser apresentada e utilizada com transparéncia e ética.

Conforme a proposta desta pesquisa deve-se considerar que os objetivos foram
alcangados, pois através das perguntas e principalmente das respostas, obtivemos
resultados que responderam as indagagdes feitas no inicio da pesquisa.

A medida que foi se estendendo a pesquisa percebeu-se, pelas informagdes
colhidas e analisadas, que para a maioria dos informantes a avaliagdo dentro do processo
de ensino-aprendizagem tem o papel de orientar e aperfeicoar o ensino. Além disso, €
necesséria para que docentes revejam suas praticas, o seu método, para com isso ajudar no
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos. E fundamental para analisar tanto o
desempenho do aluno quanto do professor. Alguns professores entendem € consideram os
aspectos qualitativos € quantitativos da avaliagdo e costumam realizar a avaliagdo da
aprendizagem de forma responsavel, humanizada, dinimica, planejada, continua e que
conhecem e acompanham seus alunos, ndo se limitam apenas ao método tradicional de
avaliar, com data determinada para a avaliagio da aprendizagem dos alunos, sendo a sala
de aula o tnico espago para realiza-la & as provas, “papel e l4pis”, mas proporcionam
outras oportunidades ¢ momentos através de atividades variadas e outros instrumentos.
Agindo assim, harmonizam esse processo e demonstram ter consciéncia da importéncia e
responsabilidade do seu trabalho em algo tdo delicado para todos, que ¢ a avaliaggo.

Pelos métodos avaliativos utilizados, referidos pelos informantes, foi
confirmado o quanto faz diferenca a forma que se avalia, quando vista e realizada de forma
humanizada, com sensibilidade, cuidado, respeito e comprometimento com o educando.

Essa pesquisa nos surpreendeu com aspectos positivos, pois a maioria dos
informantes relatou que reveem seu método avaliativo e que € necesséria essa reflexdo,
essa parada para que o professor reveja o steu método e reflita em que precisa melhorar. E
com isso todos sdo beneficiados: alunos e professores. Portanto, os professores
pesquisados sdo conscientes da responsabilidade de que o conceito de avaliagdo e o
método que cada docente tem e utiliza, fard toda diferenga no processo de ensino-
aprendizagem, como também na vida péssoal de cada aluno, ji que a avaliagdo da
aprendizagem, por se ftratar de um ato muito delicado e que exige cuidado e

responsabilidade, poderd marca para sempre a vida dos alunos, de forma positiva ou
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negativa. Portanto, exige que o professor tenha essa consciéncia, de que sua f(‘)rma de
avaliar tem sempre que ser refletida e autoavaliado.

Com esse estudo, o pesquisador aprofundou seus conhecimentos sobre
avaliacdo da aprendizagem e métodos avaliativos bem como fez uma reflexéio sobre o
papel do educador, que € muito mais complexo. Este trabalho serviu para fortalecer a
minha opgdo pela Pedagogia e para ter a certeza de que educadores responsaveis,
dedicados e conscientes, fazem a diferenga na vida dos alunos.

Espero que esse estudo contribua para uma nova concepgfio a respeito da
avaliagio da aprendizagem, que até j4 existe, porém ainda se mostra de forma muita
timida. Além disso, acreditamos que esta pesquisa contribua para que a avaliagfio seja feita
sempre de forma justa, com cuidado e respeito e que fornega informages que possam
levar a uma reflexio profunda por parte dos docentes sobre a sua pratica avaliativa, assim
como todos os envolvidos nesse processo.

Entretanto, muito ainda deve ser investigado nessa temitica tdo delicada e

importante para a educagdo que ¢ a avaliagfo.
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VESPIL
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA - BLOCO VIII

QUESTIONARIO SKERIE/ANO___
1- Qual a sua idade?
( )15a25 ( )30a36
( )25a30 ( ) outros

2- Qual o seu grau de escolaridade?
() Ensino Superior completo () Ensino Superior incompleto
( ) Mestrado ( ) Outros

3- H4 quanto tempo estd no exercicio do magistério?

4- Trabalha em quantas escolas?
( )1 escola () 3escolas
{ ) 2 escolas ( ) outros

5- Em sua opinifio, qual o papel da avaliac¢fio no processo de ensino-aprendizagem?

6~ Como voc@ costuma realizar a avalia¢io da aprendizagem de seus alunos?

7- Voct acredita que todo instrumento avaliativo verifica a aprendizagem do aluno?

8- Na sua concepgiio, o resultado da avaliac3o reflete se o professor(a) fez ou nfio bom

trabalho?

9- Vocé rever seu método avaliativo se o resultado esperado nfo foi alcangado?



APENDICE B - Termo de consentimento

livre e esclarecido
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAU] - UESPI
CAMPUS PROFESSOR ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto de pesquisa: Avaliagio e métodos avaliativos: elementos que integram o

processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Autora do projeto: Erotildes da Silva do Nascimento.
Telefone para contato: 9999-5555

Vocé estd sendo convidada (a) para participar, como voluntiria (a), em uma
pesquisa que serd utilizada como Trabalho de Conclusio do Curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui Campus Professor Alexandre Alves de
Oliveira, sob orientagdo do professor Francisco Muniz Maranguape e precisa decidir se
quer ou ndo. Leia cuidadosamente este termo e pergunte a responsavel pelo estudo
qualquer davida que tiver. Apds ser esclarecido (a) sobre as informagdes, € no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final desde documento, que est4 em duas vias. Uma
delas € sua e a outra € da pesquisadora responsével. Em caso de recusa vocé ndo serd
penalizado(a), nem pressionada(a).

A pesquisa Avaliagiio ¢ métodos avaliativos: elementos que integram o
processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental visa
pesquisar qual o método de avaliagfio aplicado pelos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental em uma escola do municipio de Parnaiba-PI por meio da aplicagéo de
questionario com perguntas abertas e fechadas direcionados a professores da rede publica
municipal. As respostas serfio sigilosas, o acesso a estas ser4 exclusivo para a pesquisadora
e o professor orientador dessa pesquisa.

Esta pesquisa nio trard quaisquer riscos, prejuizos, desconfortos, lesdes.
Portanto, n&io prevé formas de indenizag#o, ou ressarcimento de despesas. Também nfo
trard beneficios diretos para o participante. Entretanto, indiretamente sera dada a
contribui¢do na medida em que se conduzam novos conhecimentos a respeito do tema em

questio.



Em qualquer etapa do esfudo vocé ter acesso 4 responsdvel pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais dividas. Se vocé concorda em participar do estudo, seu nome
e identidade serfo mantidos em sigilo, e vocé terd o direito de retirar o consentimento em
qualquer momento do andamento da pesquisa, sem qualquer dnus.

Eu, ,

abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa: Avaliagio ¢ métodos avaliativos:

elementos que integram o processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental como sujeito. Fui suficientemente informado (a) a respeito das informagdes
que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o mesmo. Ficaram claros quais séo os
propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimento permanentes. Ficou claro também que
minha participagdo € isenta de despesas ¢ que tenho garantia do acesso ao estudo.
Concordo voluntariamente em participar desde estudo e poderei retirar o meu

consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo.

Local e data

Nome e Assinatura do sujeito ou responsével

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntéria o Consentimento Livre e

Esclarecido desde sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagio neste
estudo.

Parnaiba-PI, de de

Assinatura do pesquisador responsavel
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI ~ UESPI
PRO - REITORIA DE ENSINO E DE GRADUACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TERMO DE RESPONSABILIDADE E
AUTENTICIDADE DO TRABALHO

Parnaiba, de de

A Coordenagdio do TCC do curso de

DECLARACAO

Ey, , aluno(a)

regularmente matriculado(a) nesta IES (Instituicdo de Ensino Superior), sob o n°

sirvo-me da presente para DECLARAR, para todos os fins e efeitos

de direito, que o Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado

foi elaborado respeitando os principios da moral e da ética e nzo violou qualquer direito de
propriedade intelectual sob pena de responder civil, criminal, ética e profissionalmente por meus

atos.

Atenciosamente,



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
PRO - RETTORIA DE ENSINO E DE GRADUACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TERMO DE AUTORIZACAO
PARA CONSULTA OU PUBLICACAO ELETRONICA
DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Curso:

Autor(a):
CPF

e-mail:

Orientador(a):

Membros da banca:

Data da defesa;

Titulo do trabalho:

Autorizo a UESPI, Universidade Estadual do Piaui, a disponibilizar o texto integral da
publicagdo supracitada, de minha/nossa autoria, para fins de leitura, impressdo e/ou download

pela Internet, a titulo de divulgagéio da produgdo cientifica gerada pela Universidade a partir
desta data.

Parnaiba/PI Data ! /

Assinatura do(a) autot{a)



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
PRO - REITORIA DE ENSINO E DE GRADUACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

CARTA CONVITE DE ORIENTACAO

Eu, , académico(a)
regularmente matriculado(a) sob o n° no __ ° periodo do curso de
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, venho
convidar o(a) professor(a)

para realizar as orientagGes necessarias em meu Trabalho de Conclusio de Curso (monografia),

obedecendo o cronograma em anexo.

Nestes termos, aguardo deferimento.

Parnaiba/P], de de

Assinatura do(a) Aluno(a)






