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RESUMO

O presente estudo apresenta as perspectiva de uma avaliagdo compromissada com o processo
de ensino aprendizagem. Abordando a competéncia do educador na sua metodologia de
ensino em saber elaborar os testes avaliativos em sala de aula, bem como apresentando as
expectativas dos alunos diante de suas habilidades ao processar essas atividades. Desta forma,
o objetivo geral desta pesquisa, foi investigar como anda sendo desenvolvido o processo
avaliativo dos alunos do 5° ano do ensino fundamental nas escolas publicas de Parnaiba.
Ressaltando a necessidade de se fazer uma boa articulagdo deste processo. os objetivos
especificos fizeram com que se conhecesse, identifica-se e-analisa-se 0 desenvolvimento do
processo avaliativos dentro do campo educacio ra S 0
docente como discente. Destacamos como base teérica desta pesquisa Moretto (2003), Lukesi

, Hoffmann (2007 e 2008) dentre outros que apresentaram as varias concepgdes a
respeito de avaliagdo no desenrolar de uma ac¢io pedagdgica entre os professores na
construgdo deste conhecimento. Tratamos de conceituar o termo avaliagdo, falamos da
comunicagfo avaliativa, apresentamos o seu contexto ao sistematizar a aprendizagem dos
alunos, bem como os tipos de professores avaliadores no tratamento deste processo. Assim
colhemos os dados no campo educacional e analisamos através de dois instrumentos, o
questiondrio voltado aos professores e a entrevista destinada aos alunos. Logo, apresentamos
os resultados alcangados estabelecidos pelos objetivos, mostrando alternativas e perspectivas
para darem continuidade a este estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo. Professores. Competéncia. Prodecimentos.



ABSTRACT

The study present show perspectives the one assessment commitment with process learming
education. Approach competence of the teaching in your methodical education in know to do
tests valueds in classroom, well how shown expectation students front in your habilities to
process these activies. These way the general objective this research, was investigate with
have be developed the process valueds of the students 5° grade primary education in the
public schools Pharnaiba. Taking necessity in to do good joint this process, the specific
objectives does for if know, identify and analyze the developed the tests valueds in of
education field for answer necessity as for teaching as for students, alumnos. Highlight for
theoretical base this is research Moretto (2003), Lukesi (2008), Hoffmann (2007 € 2008) and
others authors introduce varieds concepcions, valueds importants no developed, in one
pedaghogic action, the theachers in knowledge studies. We training in learming the valueds,
talking of the communication valued, present in you text the systems in your learming of the
students, well for varieds teachers valueds in these process tratament. In wanted dades in your
camping teachers education and necessity about two instruments, the questionary about
teachers and destinary the students. The result in make to finish for objectives specifics and
general, varieds importants forms the give to continued to be studies.

KEY-WORDS: Valueds. Teachers. Competence. Process.
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INTRODUCAO

A avaliagdio escolar pode ser entendida como um processo de andlise dos fatores
que norteiam o sistema de ensino aprendizagem. Estes fatores, no entanto, podem ser
entendidos através das agdes educativas estabelecidas pelos professores em sala de aula para a

consolidagdo da aprendizagem significativa dos alunos. Portanto, o ato de avaliar nfio se

propde em apenas analisar o que o aluno aprendeu, mas também apontar melhorias ao método

de ensino adotado pelos educadores em sala de aula.

Sabe-se que o ato avaliativo escolar contribui para diagnosticar as falhas e os
ganhos mais decorrentes no processo educacional, pois sera através dele que o educador ira
avaliar tanto a sua metodologia perante a sua estratégia de ensino, como também analisara os
pontos fortes e fracos referentes a aprendizagem dos alunos.

E importante também entender a fung¢fio que os educadores estdo dando para
avaliagdo no processo de ensino aprendizagem, pois ela vai tomando rumos contrarios aos
objetivos educacionais propostos em uma metodologia de ensino. Este fato pode ser

[
compreendido quando se analisa as competéncias desenvolvidas pelos educadores em saber
elaborar qualquer teste avaliativo correspondente ao conhecimento cognitivo do aluno,
perante as suas habilidades de resolugiio do teste sugerido.

Portanto, € primordial que o educador saiba fazer a articulagio de um teste
avaliativo adequado ao aluno, com o intuito de colher resultados satisfatérios em sua
metodologia de ensino, na perspectiva de que as ag¢des avaliativas dever@io obedecer a critérios
que envolvam a aprendizagem de seus alunos dentro da sistematizagdio dos seus
conhecimentos. Assim, veremos a competéncia que o educador possui em elaborar, aplicar e
colher resultados positivos em seu processo educacional. .

Contudo, a avaliagio atende as suas expectativas educacionais diante do processo
de ensino aprendizagem, estando intrinsecamente relacionada com os objetivos propostos g
COm as suas metodologia§ relacionadas as vivéncias dos alunos, perante o seu contexto socio
cultural. Logo, se v& a necessidade dos educadores se envolverem melhor com esse processo
educacional partindo de uma total mudanga quanto ao seu tratamento. E o que afirma

Vasconcellos (2008, p.13) “a indicagio de mudanga nos remete & necessidade de

envolvimento dos sujeitos com tal processo; para haver mudanca ¢ preciso compromisso com

uma causa, que pede tanto a reflexfio, a elaborago tedrica, quanto a disposi¢lio afetiva, o

querer”.
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Portanto, ¢ dentro desse processo de mudanga quie a avaliagio se compreendida de
maneira integral, terd que atender as necessidades tanto do corpo docente como discente em
todas as expectativas que irdo surgir dentro do ato de avaliar todos os resultados do processo
de ensino-aprendizagem. *

Assim, iremos diagnosticar os pontos mais relevantes de um teste avaliativo
dentro do seu nfo comprometimento com o processo educacional na interagio professor
aluno. Ao passo que os envolvidos nesta agdo podem apontar situagSes didaticas que
contribuam para uma melhor metodologia de trabalho dentro deste fato, frente ao processo de
ensino-aprendizagem, na perspectiva de uma boa agfio pedagogica.

Logo, ressaltamos a importancia de que qualquer teste avaliativo deve ter diante
de sua elaboragdo a fim de uma contextualizagdo adequada para um entendimento prévio e
preciso do corpo discente. Desta forma apresentamos aqui as contribui¢des de algumas
escolas phblicas de Parnaiba referente ao universo empirico, do qual serviu de investigac3o
juntamente com os professores e alunos do 5° ano do ensino fundamental que deixaram as

suas contribui¢des a respeito desta vis#o investigativa,
Contextualizacfio do problema

O que se propde diante desta abordagem de estudo € verificar o andamento dos

testes avaliativos, referente a linguagem contextualizada adotada pelos educadores em seu
sistema avaliativo. Visto que, este recurso lingliistico ¢ estrutural de elaboragdo dentro deste
sisterna de ensino vem ser a porta principal de acesso de comunicagio entre professor e aluno
em seu processo de ensino-aprendizagem, onde os mesmos ir#o diagnosticar os aspectos
positivos e negativos contidos em uma metodologia mal articulada.

Sendo assim, a comunicacdo entre os envolvidos diante deste mecanismo
educativo, deve trazer em sua esséncia um aspecto de simetria bastante preponderante ao
contexto social tanto do educador como do educando. Tendo em vista que se faz necessario a
utilizagdo de uma linguagem pertinente e de facil entendimento perante a abordagem
metodoldgica adotada em sala de aula.

Entretanto, o que vem se observando dentro do é:spag;o escolar, ¢ a fuga constante
dos testes avaliativos verdadeiramente compromissados com o processo educacional. Isso
pode ser visto, ao se fazer uma anélise da linguagem trabalhada pelos educadores saindo do

contexto social de entendimento do aluno perante a sua ag#o avaliativa. Portanto, como o
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professor vem realizando o processo avaliativo dos alunos do 5° ano do ensino fundamental?
Objetivos

Os objetivos ressaltados nesta pesquisa pressupdem o que se pretende alcangar
diante deste estudo. Assim, os mesmos deram suporte a elaboragio de questionarios e
entrevistas, para a investigag#io de como andam sendo desenvolvidos os testes avaliativos dos
alunos do 5° ano do ensino fundamental de algumas escolas publicas de Parnaiba. Assim,
apresentamos 0s seguintes objetivos que serviram de suporte investigativo dentro deste

estudo.

Geral

e  Investigar como o professor vem realizando os testes avaliativos dos alunos do

5° ano do Ensino Fundamental,

Especificos
. Conhecer os fundamentos tedricos para um processo avaliativo eficaz e
eficiente.

. Identificar os principais instrumentos avaliativos adotado pelo professor em
sala de aula.

¢  Analisar os procedimentos avaliativos utilizados pelo professor.

Justificativa do trabalho

Sabemos que nosso pais é constituido de multiplas linguagens e diferentes
sotaques e girias, onde a fala informal predomina sobre a formal. Dentro desta perspectiva
encontramos em nosso espago escolar as diferentes falas de entendimento dos alunos e
professores perante um teste mal contextualizado, visto que, o espago escolar se constitui de
forma heterogénea ¢ ndo homogénea diante das atitudes de interpretagfio dos alunos com 2
metodologia do professor, muitas vezes, mal trabalhada e articulada com os procedimentos
metodoldgicos na elaboragfio de um teste.

Portanto, o estudo foi de fundamental importincia tanto para o corpo docente
como discente para a melhoria da ql.ialidade de ensino referente 4 linguagem comunicativa

adotada nos sistemas avaliativos abordados em sala de aula. Este procedimento, todavia néo
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estando bem articulado -contribui para diagnosticar umd metodologia de ensino pouco
compreensiva diante dos objetivos almejados pelo educador em espago de ensino.

Contudo, fica bem clara a importincia deste estudo, que visa & melhoria da
qualidade de ensino, diante do aspecto final de analisar o desenvolvimento educacional dos
alunos. Pois s6 assim, os resultados satisfatérios idealizados dentro dos objetivos
metodologicos prevalecerdo de acordo com a forma de entendimento interpretativo de cada

aluno em um teste avaliativo.

Procedimentos da pesqﬁisa ¢ estrutura do trabalho

A presente pesquisa foi realizada por meio dos procedimentos metodoldgicos que
serviram de recurso norteador, possibilitando o acesso ao recolhimento de dados dentro de
uma abordagem investigativa. Portanto, serd através dela que veremos como estd se
desenvolvendo esta investigacfo, bem como os passos dados para se colher os resultados do
qual foram almejados.

Portanto, para coleta de dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: o
questiondrio voltado para os professores contendo perguntas abertas e a entrevista para os
alunos, que conheceremos com mais detalhes ao longo deste estudo.

J4 a organizagio da monografia esta estruturada em trés capitulos: no primeiro
capitulo encontram-se as metodologias que deram um norte para se fazer a investigagfo sobre
0 processo avaliativo, mostrando os aspectos da pesquisa qualitativa, seus colaboradores, o
_contexto empirico que serviu de ponto de referéncia para se trabalhar os instrumentos e os
procedimentos para se chegar ao ponto chave da investigagéo.

No segundo capitulo, faremos uma abordagem das concepgbes avaliativas dentro
do contexto escolar. Onde partiremos da premissa do conceito de avalia¢do, da comunicagéo
avaliativa perante a sua linguagem; do contexto avaliativo e dos tipos de professores
avaliadores abordado por‘jalguns autores como: Regina Haydt, (1992 e 2000), Vasco Moretto
(2003), Hoffmann (2007 e 2008) dentre outros que tratam desta questdo avaliativa
contextualizada dentro do espago escolar. '

No terceiro capitulo, temos a analise dos dados coletados a partir dos instrumentos
utilizados que foram: o questionario ¢ a entrevista, dos quais foram articulados com o
referencial tedrico estudado diante da analise feita.

Nas consideragdes finais, iremos encontrar as expectativas desta pesquisa diante
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dos resultados obtidos dentro da natureza de seus objetivos, no que diz respeito a abordagem
avaliativa trabalhada pelos educadores. Logo, discorremos também de forma sucinta os
passos dados para a realizagfio desta investigago, bem como trataremos de pontos vidveis
para os futuros profissionais da 4rea a darem continuidade a esta pesquisa com novas visdes
de como os professores deveriam articular de forma democratica o sistema avaliativo em sua

metodologia de ensino para um efetivo processo de ensino aprendizagem.
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CAPITULO I
A METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa constitui a busca, a investigagfo, a
exploragdo, a inquietagdo movida pela
necessidade de solucionar um problema.

Ferreira, (2005).

Neste primeiro momento trataremos das premissas desenvolvidas na pesquisa em
que discorreremos sobre a abordagem qualitativa, bem como dos instrumentos que nela foram
utilizados. Assim, partimos como ponto de analise investigativa a utilizagdo do questionario e
da entrevista. Como referéncia destaca-se as contribuigdes de Chizzotti (2003) e Ferreira
(2005).

1.1 APESQUISA QUALITATIVA

A presente pesquisa estuda o processo de avaliagdo desenvolvido no 5° ano do
Ensino Fundamental das escolas pablicas de Parnaiba. O tipo de pesquisa adotada foi a
qualitativa, pois se volta para a intima relagdo entre os sujeitos envolvidos, que séo os

professores e alunos,

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagio dindmica entre
o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeite. O
conhecimento n#o se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa; o sujeito-observador € parte integrante do processo de conhecimento €
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes significado. (CHIZZOTTI, 2003, p.79).

Serd, portanto através da investigagfio empirica que conheceremos 0s sujeitos da
pesquisa na medida em gque entrarmos em contato com o seu campo de atuagfio, no qual
poderemos construir uma andlise dos fatos ocorridos dentro do ambiente de estudo. Desta
forma, poderemos construir um diagndstico que servira de base para a presente pesquisa que
se direciona a0 campo educacional.

¥
Assim, fol necessario entrar em contato com os sujeitos envolvidos na pesquisa
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dentro trés escolas ptiblicas de Parnaiba, que atendem o 5° ano do ensino fundamental. Onde
podemos fazer a coleta de dados, através da utilizagdo do questiondrio e das entrevistas que
serviram de suporte para a investigagdo do processo avaliativo, dentro do sistema

educacional.

1.2 COLABORADOES DA PESQUISA

A abordagem investigativa centra-se na analise de como os educadores do 5° ano
do Ensino Fundamental estio desenvolvendo as suas avaliagdes dentro de sua interagdo
metodolégica com o processo de ensino e aprendizagem. Sabemos que se este aspecto ndo
estiver bem articulado, mexe com o rendimento do aluno diante do desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Assim, a pesquisa foi feita com trés professoras do 5° do ensino fundamental
referente a duas institui¢des do Estado e uma do Municipio. As mesmas como educadoras das
salas de aula deste nivel de ensino, contribuiram com as respostas dadas ao questionario.

Destacamos neste quadro o perfil das mesmas diante de sua formagéo e atuagéo.

EDUCADORA | INSTITUICAO FORMACAO TEMPO DE PROFISSAO
Professora A Estado Superior Completo 25 anos
Professora B Estado Cursando Especializago 23 anos
Professora C Municipio Superior Completo 22 anos

Quadro 01: Perfil das educadoras.
Fonte: Questionario aplicado s professoras.

J&, o universo discente encontrado nestas instituigdes, atendeu também um total
de seis alunos, dois de cada escola, sendo um do sexo masculino e outro feminino. Com idade

variada entre dez e treze anos.

>
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1.3 CONTEXTO EMPIRICO

Esta pesquisa foi realizada em trés escolas ptiblicas de Parnaiba, localizadas na
zona urbana da cidade. 'Todas estdo bem situadas atendendo ao publico de criangas e
adolescentes ndo s de seu bairro, mas também de outras localidades. Entretanto, as mesmas
atendem a um publico de wn nivel socioecondmico bastante variado, que vai da classe baixa
até a média, visto que, a gntidade que mantém as escolas identificadas com as letras Ae N € o
Estado e a J é o Municipio. O quadro 2, apresenta o perfil e hordrios de funcionamentos das

escolas pesquisadas.

L]

FUNCIQNAMENTO

'ESCOLA:} LOCALIZACAO " NIVEL DE N° ALUNOS
ENSINO
Escola: F | Nova Parnaiba Manhi: 07hs as 11hs | Ens. Fundamental: 428
Tarde: 13hs 4s 17hs | 1* a 4* série manhd ¢
Tarde
Escola: N S#o José Manhi: 07hs s 11hs | Ens. Fundamental: 240
Tarde: 13hs as 17hs | 1*a 7* série manhi e
Noite: 18hs as 22hs tarde
EJA: noite
Escola: J | Nova Parnaiba Manh3: 07hs s 17hs | Ens. Fundamental: 366
Tarde: 13hs 4s 17hs | 1* a 4* série manhd ¢
tarde

Quadro 2: Perfil das escolas visitadas
Fonte: Dados fornecidos pela dire¢@o da escola.

Assim, a Escola F, tem prédio proprio, estando localizado na Av. Coronel Lucas
Correia com excelentes instalagdes, com oito salas de aula, uma secretaria, uma diretoria,
laboratério de informaética, sala dos professores, recepgdio, dois patios cobertos, cantina,
despensa e dois banheiros grandes. Ela tende a alunos de classe média. O 5° ano dessa
institui¢iio serviu de analise investigativa ele contém um total de dezenove alunos sendo onze
meninos € 0ito meninas.

A Escola N, localizada na Rua: 19 de Outubro atende a um ptiblico de classe
média baixa. A mesma funciona em um prédio de instalagdes antigas, contendo sete salas de
aulas, uma cantina, uma secretaria, uma biblioteca que é a0 mesmo tempo sala de video e sala

de jogos, patio ndo coberto, dois depdsitos, sala dos professores, dois banheiros para alunos
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especiais, um para os funciondrios ¢ trés banheiros para os alunos. O universo no qual
fizemos a anélise foi o 5° ano do ensino fundamental que funciona & tarde contendo um total
de vinte alunos, sendo dez meninos e dez meninas.

Contudo, a Escola J abrange uma classe variada de alunos que vai da média a
baixa. Estando ai a mesma situada 4 Rua: Desembargador Freitas, com um prédio bem
conservado. Ela possui sete salas de aulas, uma cantina, uma secretaria junto com a diretoria,
biblioteca, brinquedoteca, dois banheiros, patio nfio coberto, sala dos professores ¢ depdsito.

Falaremos agora dos instrumentos utilizados na presente pesquisa.

1.4 QUESTIONARIO

Para Ruiz, (apud, FERREIRA, 2005, p.94) “o questionario € um instrumento de
coleta de dados onde o informante escreve um elenco de questSes”. Essas questSes quanto a
estruturagéio, poderdo ser de forma aberta ou fechada de acordo com as expectativas do
publico alvo dentro de uma determinada pesquisa.

Aqui, trabalhamos questdes de cunho investigativo destinadas & vérias pessoas
dentro de uma mesma abordagem, onde elas irfio responder de forma subjetiva, as perguntas
do qual foram elaboradas dentro de sua dtica cognitiva diante de seu contexto de
conhecimento, sendo elas estruturadas de forma aberta ou fechada.

Entretanto, foi pertinente a elaboragfio de perguntas abertas destinadas a trés
professores de uma mesma série, mas de diferentes espagos escolares. As mesmas, estavam
elaboradas dentro da perspectiva do processo avaliativo desenvolvido por eles em sala de
aula. O questiondrio trazia um total de seis questSes, que foram devidamente interpretadas e
respondidas dentro de um prazo de oito dias, ao passo que em seguida foi feita a entrevista

com 0s alunos da qual falaremos a seguir.
1.5 ENTREVISTA

Por entrevista segundo Ruiz, (apud, FERREIRA, 2005, p. 94) entende-se “um
encontro entre duas pessoas, a fim de que uma obtenha informagdes a respeito de um

determinado assunto.” Essa intima relagfo dentro desta pesquisa, se fez necessario devido o



publico alvo ser formado por criangas onde as mesmas se sentiram mais 4 vontade para fazer
as suas consideragSes sobre 0s anseios mais decorrentes em dias de avaliac#o.

Este ultimo instrumento utilizado precisou de um contato mais direto com o
objeto a ser investigado que foram as criangas.

A entrevista realizada atendeu a seis alunos do 5° ano do ensino fundamental,
sendo trés do sexo masculino e trés do feminino de diferentes escolas. Os mesmos, no entanto
foram deslocados para uma sala mais tranqiiila da institui¢#o. Os alunos responderam a duas
questSes, sobre como se dd a sua interagdo no momento da aplicagdo de uma avaliagio.
Todavia, dentro do seu desenvolvimento, a mesma se processou com a utilizagdo de um
gravador diante da fala dos mesmos para que pudéssemos fazer com maior precisio as

interpretagGes das respostas.
1.6 CATEGORIAS DE ANALISES

Contudo, diante de nossa investigagio destz}camos aqui as categorias que
nortearam esta pesquisa no que se refere ao questionério.
e Instrumentos mais utilizados.
* Procedimentos adatados pelo professor em sua prética avaliativa.

Na entrevista aplicada aos alunos selecionamos as seguintes:

Expectativas dos alunos em dias de teste avaliativo.

Procedimentos adotados frente ao nfio entendimento de um teste avaliativo.
Portanto essas categorias fornecerio um melhor suporte para a interpretagéio dos

resultados previstos por esta pesquisa.
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CAPITULO -1
O PROCESSO AVALIATIVO NO CONTEXTO ESCOLAR

Os testes sio instrumentos de investigagdo sobre
a acdo de ambos os sujeitos envolvidos no
processo educativo: aluno e professor.

Hoffmann. (2007).

Neste capitulo, abordaremos as concepgBes avaliativas trabalhadas em sala de
aula pelos professores diante de sua interagfo comunicativa em uma avaliagdo para o efetivo
acontecimento do processo de ensino aprendizagem. Trataremos entfio da importéncia que se
deve dar ao sistema avaliativo frente aos anseios da falta de integragdo entre professor e aluno
no processamento desta agfo educativa. Assim, trataremos ndo. s6 do conceito de avaliagdo,
como também das suas implicages quanto ao aspecto comunicativo, bem com o perfil
apresentado pelos professores dentro de seu sistema de avaliagio. Nesta perspectiva Moretto
(2003), Regina Haydt (1992, 2002), Vasconcellos (2008) ¢ Hoffmann (2007), dentre outros

que serviram de suporte para a presente analise.

+

2.1 O CONCEITO DE A_:VALIACAO >

A avaliagdo, se entendida de uma maneira integral, contribui para o
desenvolvimento educacional tanto do professor como do aluno, através da troca de interago
do processo de ensino aprendizagem. Estes aspectos, no entanto, podem ser entendidos
através das agBes educativas estabelecidas pelos professores em sala de aula, para
consolidagdo da aprendizagem dos alunos. Portanto, é dentro desta perspectiva que ambos
irdo evoluir em seu processo educativo, seja na hora do ensinar ou aprender. Como afirma

Vasconcellos (2008 p.53) “[...] a avaliacio é um processo abrangente da existéncia humana,

que implica uma reflexdio critica sobre a pratica, no _sentido de captar seus avangos, suas

resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisfio sobre o que fazer para

superar 0s obsticulos.” Nesse entendimento observamos que o ato avaliativo dd a sua
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contribui¢dio aos educadores quando os mesmos fazem de sua pratica uma reflexfio sobre o
que fazer e como fazer para transformar atos negativos em positivos dentro dos resultados
obtidos em sua prética de ensino.

Para Smole (2010) “[...] a avaliagio serve para aconselhar, informar, indicar
mudangas, funcionando em uma légica cooperativa que faz do dialogo, uma pratica e da
reflexdo, uma constante.” Portanto, ¢ dentro desta perspectiva que verificaremos o valor de
uma avaliagio voltada para o processo educacional dentro de uma linha pedagégica, do que
vem a ser realmente a fungfo do ato de avaliar. Veremos entdo que a avaliagdo € pega
fundamental para diagnosticar os pontos positivos € negativos do processo de ensino
aprendizagem. '

E preciso entender também, dentro de uma visdo de conceito de avaliagdo, o
olhar que cada educador desenvolve no desenrolar de sua prética avaliativa perante suas
intervengdes em sua agdo pedagogica, dentro do universo heterogéneo que vem ser a sala de
aula. Desta forma, poderémos conhecer melhor os rumos que cada educador percorre dentro

da avaliag@o na medida em que vai construindo a sua visfio de avaliador.

O olhar avaliativo é por natureza compiexo ¢ multidimensional. Caracteriza-se,
justamente, por interpretagSes de diferentes intensidades e matizes (qualidade),
sobre as miitiplas dimensdes do aprender de cada aluno (aprendizagem), que se
realizam a partir de concepgéo de educaglio, de sujeito, de sociedade também
diferentes (avaliagdo). Dessa forma, os * szos de cada avaliador sfio sempre
complexos ¢ subjetivos & medida que se originam dessa trama de conceitos
multidimensionais. (HOFFMANN, 2007, p. 26-27).

Contudo, é salutar pensarmos no valor que os testes avaliativos tm para o
desenvolvimento educacienal de cada educador, visto que, ele em muitos casos ja vivenciou
junto com os seus educandos diversas experiéncias de elaboragio que mexeu com as suas
perspectivas sobre este ato bastante envolvente dentro de sua pritica de ensino. Essas suas
expectativas, atingem também o universo discente perante as suas abordagens processuais em
desenvolver a melhor forma de se chegar a um teste que venha a atender todos os envolvidos
neste processo.

Podemos se dizer também que, os testes avaliativos tendem a ser o feedback do
processo de ensino aprendizagem, dando ao educador no final de uma etapa de ensino a

oportunidade de verificar como anda o seu ato pedagogico desenvolvido entre os alunos
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dentro da sistematizagio de uma aprendizagem. Logo, com essa abordagem, o educador em
sua intervengdo de ensino podera avaliar melhor a sua atuagfio ao recolher o resultado de sua
avaliagfio, identificando os pontos positivos e negativos alcangados pelos seus alunos dentro
de seu sistema de ensino.

Sabemos que o educador se torna a ponte mediadora de seus alunos ao se
posicionar como elemento de reflex@o sobre os seus atos avaliativos. A qualidade desta acéo
constrdi situagdes mais enriquecedoras no acompanhamentb educacional de cada educando a
partir de suas expectativas de aprendizagem. Tdo somente ¢ preciso compreender o sentido de
avaliagio que os professores tém em reconhecer o posicionamento em que se da a
aprendizagem desenvolvida pelos seus educandos no momento em que sera avaliado, dentro
dos mais variados aspectos cognitivos que o mesmo traz consigo, onde possa se ver entdo
uma avaliagfio verdadeiramente integral atendendo as expéctativas do corpo discente como

um todo.

Avaliar significa agio provocativa do professor desafiando o educando a refletir
sobre as situagfes vividas, a formular hipdteses, encaminhando-o a um saber
enriquecido, acompanhando o “ vir a ser”, favorecendo agbes educativas para novas
descobertas. (HOFFMANN, 2008, p.122).

]

Outrora, sabemos que os testes avaliativos sobre a visdo de varios autores ganha
conceitos bastante diversificados dentro de seus estudos, perante uma linha investigativa
intrinseca da relagdo professor-aluno no processo de ensino aprendizagem. Logo, todos os
estudos levam a uma viséo critica sobre o verdadeiro ato avaliativo que venha englobar todo o
aspecto integral do educando em sala de aula. Entretanto, dentro de muita teoria verifica-se na
visflo de varios educadores, o ato avaliativo se projetando a ramificagdes conceituais bastante
conturbadas até entfio estudadas, que vdo de encontro as perspectivas de que o avaliar tende a
ser integral diante da apréndizagem dos educandos.

J& na literatura de Vasconcellos (2008) e Depresbiteris (2005) destacam-se alguns

conceitos que tratam da fungfio da avaliagfio como um todo, inserida no meio educacional na
medida em que se preocupa com as atividades pedagégicas vivenciadas pela interagdo
professor-aluno, dentro da abordagem qualitativa e formativa,

Assim, quanfo a sua fungdo em detrimento ao conceito de avaliagio temos a

qualitativa, que segundo Celso Vasconcellos (2008, p.92) “aponta para elementos ndo_sé
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qualitativos como também quantitatives, no momento em que se faz um juizo sobre uma

—_—

atitude do aluno de ser “responsdvel”, ou seja, em saber resolver as suas atividades”. Logo

observamos que os aspectos educacionais dentro desta visdo em qualquer teste avaliativo no
processo de ensino aprel{dizagem deixam a sua contribui¢io de desenvolvimento quanto 3
necessidade de interag8o entre professor e aluno.

Tdo somente a avaliagiio qualitativa tem finalidade de explorar as abordagens
cognitivas dos educandos, diante da aferigio dos contetidos trabalhados em sala de aula no
momento em que sdo coletados. Assim, esta fungfio de avaliagfio, se articula no aspecto
integral de qualidade de ensino quanté a preocupagio em atender as necessidades do
educando durante a sua aprendizagem.

Ja avaliagfo dentro da fungio formativa segundo Depresbiteris (2005, p.67) se
fundamenta “em compreender o funcionamento cognitivo do aluno em face uma tarefa
proposta”. Logo, este tipo de avaliagio serve de orientagio nas mais variadas atividades
pedagégicas, nos objetivos e instrumentos articulados pelo educador em desenvolver nos
alunos a capacidade de constatar, classificar ¢ excluir ©s aspectos sociocognitives dos
educandos.

Todavia, voltamos o nosso olhar para uma avaliagio com um verdadeiro sentido
de qualidade do qual verifica o processo de ensino aprendizagem dentro de uma agio
formativa e integral. Logo, um crescimento educacional nesta perspectiva ocorre através da
articulagio de uma avaliagio critica quanto ao desenvolvimento do educande em saber
raciocinar, examinar e discutir as suas habilidades cognitivas em um método avaliativo, visto
que, ao verificar estes fatores o sistema de avaliagfio adotado pelo professor, cumpre o seu
papel de formar sujeitos auténomos, criticos e criativos pal;a atuarem no meio social no qual

estdo inseridos.

2.2 A COMUNICACAO AVALIATIVA

Segundo Moretto (2003, p.32) “a linguagem é.um dos fundamentais meios que
serve como indicador de competéncia do professor no que se refere a situagfio complexa de
avaliar a aprendizagem”,’ pois é dentro desta pratica de ensino, que se necessita de uma
comunicagfio amplamente clara entre o emissor professor ¢ o receptor aluno, pela ponte

mediadora que vem ser a linguagem, diante o objeto de conhecimento a ser sistematizado
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1

dentro da aplicagfio de qu;alquer teste. Assim, a atividade pedagdgica de tornar uma avaliagio
comprometida com o processo de ensino aprendizagem se prevalece com o comprometimento
de cada educador perante a elaboragiio de seus métodos avaliativos.

Além do mais, todo e qualquer tipo de teste avaliativo dentro de seu aspecto de
metodologia traz em sua esséncia um tipo de estrutura quanto a sua elaboragdo visando uma
melhor comunicagdo entre os envolvidos. Pois o educador necessita de partir do principio de
planejamento do contefido a ser ministrado, do método avaliativo no qual sera utilizado, bem
como do publico alvo em que processara esta atividade pedagégica. Assim, dentro desta
metodologia de ensino se faz preciso estabelecer um objetivb verdadeiramente comprometido
COM Processo educacional, em sua fase finalistica de avaliar o desempenho educativo

alcangado pelos educandos.

O plangjamento de ensino é a previsdio das agdes e procedimentos que o professor
vai realizar junto aos seus alunos e a organizagio das atividades discentes e das
experiéncias de: aprendizagem visando atingir os objetivos educacionais
estabelecidos. O professor ao planejar o ensino antecipa de forma organizada todas
as etapas do trabalho escolar. Cuidadosamente identifica os objetivos que pretende
atingir indica os contefidos que serfio desenvolvidos seleciona os procedimentos que
utilizard como estratégia de agfio e prevé quais os instrumentos que empregard pra
avaliar o progresso dos alunos. (HAYDT, 2002, p.98).

Contudo, a visdo de Haydt (2002), dentro desta perspectiva de se preocupar com
um planejamento totalmente integral nas agbes pedagbgicas atende aos anseios da avaliagdo
formativa que visualizam o progresso educacional, tanto do professor como do aluno.

Desta forma Silva (apud, SANT’ _ANNA, 1995, p.29) dentro da esséncia do

conceito de avaliagfio que “¢ o processo de delinear, obter e fornecer informagdes fiteis para

julgar decisGes alternativds”, estd destacando que a avaliagdo nesta perspectiva contribui para

favorecer qualquer decisdio que emerge frente a uma ag#io educacional no momento em que
ela toma rumos contrarios as suas expectativas de ensino. Assim, os objetivos educacionais
que foram articulados por parte dos educadores para um melhor entendimento comunicativo
entre os envolvidos deverfio esta intrinsecamente voltados para o processo avaliativo, diante
de sua elaboragdo, sobre a perspectiva de favorecer o desenvolvimento de ensino
aprendizagem. Logo, este fator metodolégico ira funcionar'como uma bussola de orientagio

a0 educador, perante 0s aspectos a serem avaliados em uma atividade avaliativa.

~
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A avaliago pra ser vélida deve ser realizada em fung#io dos objetivos previstos, pois
do contrério, o professor poderd obter muitos dados isolados, mas de pouco valor
para determinar o que cada aluno aprendeu. E a partir da formulagdo dos objetivos,
que vdo nortear o processo de ensino aprendizagem, que se define o que € como
julgar ou seja, o que e como avaliar. (HAYDT, 1992, p.30).

Portanto, serd através dos objetivos que os educadores tomarfio as suas decisdes
na hora de avaliar os seus alunos fazendo a definigo de seu plano de agfo construindo nesta
perspectiva a sua comunicagdo avaliativa. Nesta construgdo metodologica os envolvidos no
ato avaliativo tomar&o como base todo o aspecto social em que estd inserida a escola, dentro
dos contetdos a serem trabalhados ao longo dos anos.

Desta forma, a utilizagio dos contetidos que deverdio ser sistematizados, vém a ser
o principal mecanismo de existéncia da avaliagfio, pois serd através dele que o educador
verificara as habilidades desenvolv1das pelos alunos na medida em que forem questionados
em um teste avaliativo. Logo os conteiidos que forem bem trabalhados e posteriormente
avaliados pelos educadores, deverdo estd bem intencionados em seus objetivos para que o
aluno possa galgar os seus niveis de ensino em seu processo de aprendizagem.

Toda e qualquer avaliag8o para que acontega devera se processar através de algum
tipo de método do qual podemos dizer que sfio as ferramentas que o educador utiliza para
fazer a andlise da apren&izagem dos alunos. Dentro destes mecanismos, lhe € conferido a
fazer a melhor escolha do instrumento, que venha a atender as necessidades dos alunos na
hora de fixar a sua aprendizagem. Cabe ao educador, no entanto, ao propor qualquer forma
avaliativa, saber canalizar os diversos conhecimentos que cada individuo traz pra dentro da
sala de aula, para sé assin; entdo, poder fazer a intercalagdo dos diversos métodos que venham
a satisfazer o corpo discente.

Na escolha, no entanto do método a ser utilizado, o recurso lingiiistico de
comunica¢do dentro da elaboragio de uma avaliagfo € pega fundamental para um melhor
recolhimento dos resultados satisfatérios no campo educacional de ensino, visto que ao se
iniciar um método avaliativo em sala de aula é muito decorrente surgirem davidas por parte
dos alunos a respeito do teste mal elaborado. E o que veremos portanto, nas consideragdes de
y_asconcellos (2008).
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[..] Claros dizem bem objetivamente o que se quer; tém boa visualizagdo gréfica,
cuidado estético; hd correglo gramatical (ortografia, concordéncia, pontuagfo).
Quando se deseja mesmo saber como alunc estd, a solicitagio € a mais clara e
objetiva possivel; quando o professor utiliza subterfiigios, pegadinhas (enunciados
ambiguos ou capciosos, frases de duplo sentida), est4 testando outra coisa, mas nio
tem elementos sobre como estd dando a construgio do conhecimento por parte do
alino.(VASCONCELLOS, 2008, p.129).

Portanto, toda atividade pedagégica trabalhada em sala de aula tera que estd
totalmente vinculada &s necessidades do corpo discente visando um melhor entendimento no

tocante a clareza e concisdo. Desta forma, com base em Piaget (apud, LIMA, 1994, p.63)

sabemos da importancia do desenvolvimento dos niveis mentais: “o operatério: concreto e

abstrato”, que cada educando devera apresentar em seus conhecimentos cognitivos na
apstraic

sistematizacdo de uma aprendizagem. Esses niveis de conhecimento, entretanto devem ser
respeitados por parte dos &ducadores ao elaborarem os seus métodos avaliativos, Bem como,
se faz necessario que ao longo de suas atividades pedagégicas eles tenham trabalhado pelo
menos os niveis necessarios de conhecimento dos alunos dentro de alguma agio concreta ¢
abstrata visando obter um melhor resultado em sua comunicagdo ao trabalhar testes

avaliativos neste sentido.

2.3 O CONTEXTO AVALIATIVO

Ao se processar uma avaliagdo comprometida com o ensino e aprendizagem deve
se em primeira instancia’ observar o publico alvo. Pois este fato atende as expectativas de
qualquer atividade de ensino que seja feita em um espago escolar tido como multicultural.
Logo, sabemos que o universo que compde uma sala de aula, se constituem de multiplos
conhecimentos por parte dos alunos que, muita das vezes, ndo foram sistematizados pelos
educadores ao longo de sua vida escolar. Por isso, é imprescindivel que um teste avaliativo
esteja de fato claro ¢ preciso dentro de seu devido contexto de ensino.

Visando uma melhor elaboragdo de uma atividade avaliativa, partimos de um
ponto crucial que requer um olhar mais minucioso quanto a sua proposta de aprendizagem
que vém a ser 0s conteﬁdz)s. Pois sabemos que a literatura curricular € bastante diversificada,
quando se trabalha um contelido de ensino dentro de uma visdo de entendimento

interpretativo de cada aluno.



27

A relevincia de um conteddo € determinada por diversos fatores, entre eles as
caracterfsticas psicossociais dos alunos, seu grau de desenvolvimento intelectual, a
aplicabilidade dos objetivos de conhecimentos ensinados, a capacidade do aluno
estabelecer relagdes entre o contetido ensinado, as necessidades de seu dia-a-dia e o
contexto cultural dos alunos. (MORETTO, 2003, p.17).

E dentro do contexto de entendimento dos alunos, que os professores partirdo de
um ponto de analise da-melhor forma de como sera abordado um teste avaliativo. Nesta
perspectiva, a elaboragdo de um teste bem articulado se dd com a utilizagio de uma
linguagem contextualizada dentro da interag8o de entendimento professor-aluno. Desta forma,
compreendemos que um método avaliativo nfo é apenas construido no contexto do professor
mas também do aluno para que juntos possam saber interpretar o seu processo de ensino
aprendizagem.

i

Na interagdo professor aluno, esses dois contextos serdio ligados pela linguagem, isto
€, pelo conjunto de simbolos (escritos, visuais ou sonoros) que terfio que passar a
adquirir significados comuns para que a comunicagdo se efetue dentro de sua
finglidade: a construgfo do conhecimento. (MORETTO, 2003, p.62).

Assim, entendemos que um contexto avaliativo depende muito da relagio
educador/educando partindo para uma necessidade de um bem comum, dentro de um
resultado satisfatério a ser alcangado em um teste. Pois sabemos que muitas das vezes os
educadores ao longo de sua jornada de estudo ja se abstrairam de diversas linguagens dentro
de sua otica de ensino podendo entdo, construir a sua comunicagfo avaliativa. T3o somente &
fato que os educadores elaboram ftestes dentro de uma certeza de que seus alunos
compreenderdo os seus objetivos quarito ao enunciado de sua pergunta. Pois muita das vezes a
nio compreensdo dos alunos ao entrarem em contato com qualquer objeto avaliativo,
denuncia nos educadores-a sua metodologia mal articulada no tratamento em que deveria ser
dado aos instrumentos de avaliagio no desenrolar de sua sistemdtica de ensino e

aprendizagem.

O que serd que o professor quer com essa questdo? , “ professor, a questfo sete nio
estava no cademo de ninguém, o senhor tgm que anular” , * professora, d4 para
explicar o que a senhora quer com a questdio 3” , “professor, eu decorei todo o
questiondrio que o senhor deu e na prova o senhor perguntou tudo diferente™.
(MORETTO, 2003, p.94).
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Nesta perspectiva, sobre os inimeros conflitos que emergem de um teste mal
elaborado, verifica-se a necessidade de uma articulag@o mais cuidadosa diante de uma tomada
de decisfo para se pensar sobre um novo contexto avaliativo em que deverfio ser colocadas as
questdes que se integram'.a aprendizagem dos alunos. Desta forma, compreende-se que 0 ato
de avaliar ganhard fundamento atendendo as interagdes do corpo docente e discente, se
valendo dos principios de que a-avaliagdo se constitui de um-ato integrativo diante da troca de
conhecimento advindos do processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido a interagdo entre os envolvidos nos processos avaliativos entre
professor e aluno aconteck no desenvolvimento de um contexto educacional bem estruturado
que vem a ser o ponto chave de criagio de um ambiente favoravel ao desenvolvimento da
aprendizagem dos educandos no desenrolar de suas habilidades. Podemos dizer, entdo, que o0s
conteiidos trabalhados pelos professores sdo o principal mecanismo de existéncia das
atividades avaliativas. Por isso € preciso que 0s mesmos estejam bem articulados, como diz
Moretto (2003, p.86) “o ensino dos contetidos e o desenvolvimento das habilidades precisam
se concomitantes”. Este principio, vai de encontro o que alguns professores em suas
atividades avaliativas, tomam como posi¢des erradas quando obscurecem as habilidades dos
alunos no desenrolar do contetidos fora de seu contexto de entendimento.

E muito impof;tante também entender, que além do contexto conflituoso em que se
encontra um método avaliativo, observa se por parte dos alunos as suas expectativas no dia de
um teste. Assim nos sentimentos que se afloram, nos que ser#io avaliados colocam os dias de
avaliag@o como sendo o pior de suas vidas, por causa do medo da reprovag#o, da cobranga
dos pais, da vinganga do professor perante a sua falta de atengfo em sala de aula, etc. Essas
angustias por parte dos alunos, que se misturam com a cobranga mal articulada de um teste
avaliativo elaborado pelos educadores, mexe com a neceésidade de se fazer um mediagéo
satisfatoria nos conhecimentos adquiridos de cada educand(; no desenrolar de sua sistematica

de aprendizagem, por iss0,

Mediar a expressdo de sentido, em todos os. momentos do processo, € tentar
compreender o que o aluno aprende falanda, escrevendo, desenhando, gesticulando.
Ele elabora significados préprios sobre ‘os conhecimentos que constréi e os
comunica por meijo de miltiplas linguagens. Os sentidos que elabora estdo em
{permanente evolucdo, bem como suas formas de se expressar sobre eles, A sua
linguagem evolui com o seu pensamento. A medida que aprende mais sobre as
coisas, se expressa melhor, com vocabuldrio mais rico e com melhor argumentacio.
@-IOFFMANN, 2007, p.58). '

»
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E muito importante que os educadores saibam se posicionar quanto a necessidade
de direcionar os conhecimentos dos alunos diante de suas multiplas linguagens e de diferentes
contextos que estdo em constante transformagio. Pois veremos que segundo Vasconcellos
(2008, p. 97) a preocupagio do professor nio deveria ser “como gerar nota”, mas,

"

fundamentalmente, como gerar aprendizagem. Nesta perspectiva trata-se portanto dos

educadores terem a pléna necessidade de se preocupar com a aprendizagem que &
desenvolvida com os seus educandos dentro de seus conhecimentos prévios, do que fazer dos
testes avaliativos um mero instrumento de coleta de dados par a obtengéo de nota.

E de se verificar portanto dentro do contexto avaliativo de cada educador a
necessidade de saber mediar um processo de avaliagio junto aos seus educandos. Dentro desta
perspectiva a devida mediagdo de uma boa articulagfio dos métodos avaliativos perante os
procedimentos de sua elaboragfio, é de extrema importincia para que os objetivos
educacionais se voltem para a devida preocupagiio com o processo de ensino aprendizagem. E
preciso no entanto, que as atividades trabalhadas por cada educador ndo se apegue a qualquer
tipo de teste padronizadoz as tarefas mal elaboradas por outros profissionais que desconhece
0 espago escolar, bem como se ater apenas as questdes trazidas nos livros didaticos sem
nenhum vinculo ao contexto dos alunos, para que 0s mesmos consigam avangar no seu

processo de aprendizagem e que nfo vejam na avaliago a sua sentenca de retengio.

4

t
Tarefas avaliativas nfio tém a finalidade de comparar alunos e seleciona-los, e
portanto, ndo devem apresentar diferentes graus de dificuldade nas questdes. Todas
as questdes devem procurar se ajustar as possibilidades cognitivas dos estudantes a
quem se destinam, (HOFFMANN, 2007, p.70).

Toda avaliagfio dentro de sua finalidade, devera de uma certa forma se ajustar aos
conhecimentos do corpo discente dentro de suas expectativas de aprendizagem. Deste modo,
tanto o contexto como a linguagem ganhardo uma nova roupagem nha medida em que o
processo avaliativo se compromete com a agio pedag(’)gicaldo ensinar ¢ o aprender. Logo, €
fundamental que os educadores se envolvam e envolvam os seus alunos no espago escolar em
toda a sua plenitude de integragfo perante a sua comunicagfio avaliativa dentro das mais

variadas situag@es didaticas.
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2.4 OS PROFESSORES' AVALIADORES

Assim, como existem diversos métodos avaliativos, encontramos também
diferentes avaliadores, que ao longo de sua jornada de trabalho adotaram uma postura peculiar
quanto ao tratamento dado a esta acfio pedagédgica. Sdo inimeras as atitudes adotadas por
estes profissionais diante do posicionamento em que é coloc;ada a avaltac#io estando a servigo
de um determinado controle social dentro da sala de aula. Neste sentido veremos que os testes
avaliativos se tornaram um instrumento bastante forte nas mios dos educadores diante de seu
ensino para se conseguir algo com os seus alunos, perante os seus anseios pedagdgicos na
perspectiva de saber administrar de forma “democrética” o processo de ensino aprendizagem.
Veremos que alguns avaliadores, no entanto, tomam rumos democraticos ¢ outros
antidemocréticos quanto as suas atitudes avaliativas. !

Neste sentido, saber elaborar qualquer teste avaliativo que atenda as expectativas
educacionais no &mbito democrético de ensino é de extrema relevincia para o professor
competente em suas atividades pedagdgicas. Logo, o fazer democréatico também acontece em
sala de aula & medida em que os educadores se comprometem com a agfio docente frente as
necessidades de aprendizagem dos educandos. Portanto, € visivel que os tipos de profissionais
democréticos que se preocupam com o ato avaliativo apresentem certas habilidades quanto ao

seu envolvimento em saber processar qualquer tipo de instrumento avaliativo.

A habilidade de elaborar bem as provas ¢ OUtro recurso que o professor competente
precisa ter para enfrentar a situagfio. Elaborar bem ¢ saber contextualizar de acordo
com 0s objetivos, estabelecidos perguntar de forma clara, e precisa, questionar
apénas contetidos relevantes e na colocar “pegas para derrubar o aluno.
{(MORETTO, 2003, p.31).

De fato ¢ necessario que os educadores atendam aos objetivos estabelecidos em
sua agfio educativa de ensino ¢ aprendizagem dentro de uma atividade avaliativa. Veremos o
que Vasco Moretto (2003) em um capitulo de seu livro “Prova - um momento privilegiado de
estudo nfo um acerto de contas”, aponta caracteristicas de um perfil do professor tido como

competente na hora de ensinar e avaliar os seus alunos. Dentre os quais temos:
H



0 'professor competente no ensinar ¢ aquele que: conhece o contetido especifico na
hora de sua disciplina, tem habilidade no ensinar, identifica valores culturais
relacionados ao ensinar, utiliza linguagem pertinente administra as emogdes O
professor competente no avaliar a aprendizagem: sabe que a prova é um momento
privilegiado de estudo n#o um acerto de contas, elabora bem as questes da provas,
administra valores culturais ligados & avaliagfio, utiliza linguagem clara e precisa
para o comando das questdes e cria ambientes ao controle das emogdes.

(MORETTO, 2003, p. 29-33).

Todos esses pontos apontam para um professor que se compromete
verdadeiramente com a sua agio docente frente a vontade de fazer dos testes avaliativos um
momento bastante prazeroso dentro de sua competéncia de ministrar o ensino e saber
recolher uma aprendizagem satisfatéria. Pois para ser competente neste contexto € preciso que
os professores avaliadores fagam de inicio uma andlise de sua atuagio pedagédgica em todos
os aspectos de interagdo que envolve o momento da sistematizagdo do ensino com a
aprendizagem frente a criagfio de um ambiente favordvel tanto ao corpo docente como
discente no recolhimento de bons resultados.

Portanto, os educadores que ao longo de sua agio docente praticam atitudes que
correspondem aos anseios de um ensino democratico, conseguem obter bons resultados em
um sistema avaliativo. Visto que, essas atitudes vio de encontro ao que Werneck (1995)
retrata em forma de analogia a um tipo de animal peculiar ao nosso conhecimento. Em

destaque o passaro Jofo-de-Barro, dentro desta perspectiva de ensino.

Temos vérios professores iguais ao Jodo-de-Barro. Eles constroem alguma coisa nas
mentes e nos coragdes de seus alunos, observando o contexto deles como o passaro
observa e sente o vento, procura perceber a seguranga, o interesse e estd atento aos
perigos que rodam suas classes. Este professor quer deixar algum legado para seus
alunos e, neste sentido, trabalha. Os meses v#o passando e ele vai construindo a casa
do saber, contra a tempestade. Ele nfio é o Gmico a construir, sabe da necessidade da
complementaridade de alguns colegas seus, mas, em ultima andlise, ele quer
desenvolver futura vida que nascerd dentro de classe. E este nascimento sera, sem
divida, o ponto de partida para estabelecer os alicerces da cidadania. (WERNECK,
1995, p. 22-23).

1

E assim que todos os professores, que fazem de um teste avaliativo uma ag&o
democratica, deveriam se comportar como: um o Jodo-de-Barro, frente as necessidades que
emergem em sala de aulaz para se conseguir uma avaliagio mais democrética. Este passaro ao
longo de sua jornada de vida consegue moldar, através de cuidados especiais 0 seu territorio,

alcangando resultados satisfatérios para a sua sobrevivéncia, pois € o que muita das vezes
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falta a alguns profissionais da educagfio, um cuidado todo especial com o seu campo de
ensino. Desta forma, o ensino avaliativo democréatico trabalhado pelos educadores precisa ser
bem ministrado para que a sua metodologia ndo se volte para uma agfo pedagdgica mecénica
em que o aluno apenas houve e reproduz o que o professor solicita, sem nenhuma
manifestagfio de debate entre os envolvidos neste processo.

Dentro da fungfo do processo de ensino aprendizagem, encontramos, muita vezes,
certos tipos de professores avaliadores contrarios 4 sua natureza de agio pedagdgica. Neste
sentido, diagnosticamos, no desenrolar desta pratica, tipos de profissionais que se vinculam a
um processo avaliativo antidemocritico & medida em que os seus instrumentos adotam
posturas contrarias a0 modelo democratico na perspectiva eficiente de um ato avaliativo.
Assim, encontramos vi'nculados a um modelo de tarefas avaliativas educadores
antidemocraticos no qual diz respeito a sua metodologia de ensino para a aprendizagem
sistemdtica dos educandos.

Esses tipos de profissionais n#o estdo a servige de um ensino democrético pois
elaboram os seus instrumentos avaliativos para fazer um determinado controle social frente a
sua pratica, construindo uma classificagdio de alunos tidos como aptos € inaptos. Assim, 0
modelo avaliativo que aqui se processa dentro de sua finalidade nfio educacional se torna um
instrumento de repressdo em sala de aula, dentro da visdo de Lukesi (2008, p. 60) em de seu
livio “Avaliagio do aluho; a favor ou contra a democratizagio do ensino?”. Logo, os

educadores avaliadores que aqui se destacam apresentam caracteristicas totalmente arbitrarias

quando tomam em suas m#os um teste avaliativo.

A gana conservadora da sociedade permite que se faga da avaliagdo um instrumento
nas maos do professor autoritério para hostilizar os alunos, exigindo-thes condutas
as mais variadas, até mesmo as plenamente relevantes. Por ser “autoridade” , assume
a postura de poder exigir a conduta que quiser, quaisquer que sejam. Entdo,
aparecem as “armadilhas” nos testes; surgem as questdes para “pegar os
despreparados™; nascem os testes para “derrubar os disciplinados™ ¢ assim por
diante. (LUKESI, 2008, p.37}.

E neste contexto social que aparecem os professores autoritérios, com necessidade
de punir os alunos tidos como mal disciplinados. A finalidade deste profissional € de fazer um
determinado controle em sala de aula diante de uma situagéio ndo resolvida junto ao corpo
discente. Nesta perspectiva os testes avaliativos, se tornam uma espécie de campo minado

para pegar o aluno diante de um passo mal dado na hora de sua execugfio. Neste sentido ha
+
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¥

uma necessidade dos educadores que trabalham com esta finalidade de teste, fazerem uma
reflexdo sobre a fungfio dada a este recurso com a seguinte pergunta; Os testes avaliativos
estdo a favor de quem, do ensino democratico ou antidemocratico no campo educacional de
ensino? Esta indagagfo traz em sua esséncia se respondida numa perspectiva antidemocratica

ao que Werneck (1995) fala da caracterizagdo do professor come um lefio diante do total

]

dominio de seu territério.

Quando o professor usa a avaliagio para manter-s¢ no cargo como pessoa de
respeito, capaz de controlar alunos, avaliagio ¢ uma arma agressiva, instrumento de
um, poder despdtico a servigo de um mestre de mentalidade autoritiria, sem
confianga na sua capacidade de ensinar, motivar e trocar com os educandos
elementos de formagfo humana. Nio se trata de um educador, trata-se de um
déspota ¢ dos menos esclarecidos. Este mestre ensina como se oprime, nunca o
modo de se dialogar. Suas avaliagGes nio medem o grau de aprendizado dos alunos
mas, sem sombra de diividas, estabelecem’ os elementos de controle como ponto
central de seu trabalho.{ WERNECK, 1995, p.41).

Assim nesta perspectiva em que o educador coloca os seus métodos avaliativos

para apenas fazer um determinado controle em seu territério de trabalho chamamos atengéio

para as consideragdes de Lukesi (2008, p-171), de que a avaliago da aprendizagem escolar se

constitui em um ato amoroso, onde ele afirma que “o ato amoroso é um ato que acolhe_atos,

- . i - e . - .
agdes, alegrias ¢ dores como eles sfio; acolhe para permitir que cada coisa seja 0 que €, neste

momento. Por acolher a situagdo como ela ¢, 0 ato amoroso tem caracteristica de néo julgar.”

e

No qual compete aos educadores se comprometerem com ¢ verdadeiro ato avaliativo dentro
de uma agfio democrética de ensino, nas mais diversas manifestagdes de aprendizagem dos
seus alunos. Nesta perspectiva cabe aos envolvidos neste processo construirem juntos uma
forma dindmica de integrzfc;ﬁo quanto a agfo pedagogica de ensino-aprendizagem.

Desta forma, verifica se que aplicagfo de qualquer teste avaliativo bem trabalhado
ao longo de uma vida académica dentro da relagiio educador e educando na construgiio do
processo de ensino e aprendizagem de forma democratica, depende muito do avaliador ao
estd fazendo a sua media&io, para que o ensino articulado por ele seja eficiente na construgio
dos conhecimentos tratados em qualquer teste avaliativo desenvolvide em sala de aula. Pois a
educagfio de qualidade se faz com compromisso em todos os sentidos: na hora de ensinar ¢
construir qualquer meio avaliativo, visto que o ato educacional sé acontece com a total

articulagdo dos envolvidos para uma efetiva educagio democritica. E pensando nesta agdo
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democritica que o sistema avaliativo adotado pelos educadores deveriam se comportar,
visando a construgio de um ensino mais igualitdrio e justo. perante os padrdes de qualidade
que giram em entorno de nma escola comprometida com o crescimento educacional de todo o

corpo docente e discente.
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CAPITULO - ITI
ANALISANDO AS PRATICAS DE AVALIACAO

O olhar avaliativo é por natureza complexo e
multidimensional.

Hoffmann. (2007).

No terceiro capitulo, iremos confrontar os dados coletados através do questiondrio
para os professores e da entrevista para as criangas do 5° ano do ensino fundamental, com os
referenciais tedricos que deram supo}te a esta pesquisa. Todavia, a nossa reflexfio analisar
como ést'c’l sendo desenvolvido o processo avaliativo em algumas escolas publicas de
Parnaiba.

Com 2 entrega dos questionarios os professores expuseram as suas concepgdes
quanto ao tratamento metodolégico abordados em um teste avaliativo. Apontando pontos
cruciais diante da interag3o com este processo, € a sua vivéncia de ensino e aprendizagem em
suas respostas. Logo com essa coleta de dados observamos em suas colocagdes uma certa
preocupagdo com abordagem avaliativa de bases teéricas do que vem a ser um ato avaliativo
no desenrolar de sua pritica. Desta forma, apresentamos as seguintes categorias: 0s
instrumentos avaliativos mais utilizados e os procedimentoé adotados pelo professor em sua
pratica avaliativa, relacionadas 4 pesquisa que serviram de embasamento para criagfio do
questiondrio, no qual todas as informacgdes apresentadas estfio expostas de maneira veridica
perante as respostas dadas pelos pesquisados.

Para o universo discente foi preciso contar com a entrevista que atendeu as
criangas em um curto espago de tempo, num ambiente reservado na escola. A mesma foi a
mais viavel, para a obtengio de um recolhimento satisfatério diante das perguntas
correlacionadas a sua vivéncia avaliativa, dos quais se destacam: as expectativas dos alunos
em dias de testes avaliativos e as suas atitudes diante de instrumentos avaliativos mal
elaborados. Essas perguntés, no qual analisaremos junto as respostas dadas estfo expressas de

maneira veridica nas colocagdes dos alunos.
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3.1 INSTRUMENTOS AVALIATIVOS MAIS UTILIZADOS.

Os instrumentos sdo os recursos que fazem a ponte dos testes avaliativos entre o
professor ¢ o aluno dentro da construgéio do processo de ensino aprendizagem. Estes recursos
precisam ser bem articulados quanto a sua utilizagfo, frente a natureza no ato de avaliar,
estando eles bem trabalhados pelos avaliadores dentro do contexto social vivido pelos
educandos. Assim Hoffmann (2007, p.68) traz a defini¢fio de instrumentos avaliativos como
sendo os “registros de diferentes naturezas: tarefas, testes, cadernos, trabalhos e produgdes
dos alunos analisados pelos professores [...]”. Pode-se dizer, que estes recursos sdo os
principais meios que os educadores tomam como suporte em sua pratica de ensino para
coletar de forma processual, a aprendizagem dos alunos. Nesta perspectiva veremos os
instrumentos mais utilizados pelos os educadores em seu processo avaliativo trabalhado em

3

sala de aula diante de suas respostas ao questiondrio.

PROFESSORAS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS MAIS UTILIZADOS

B

A Trabalho em grupo, de dupla, individual, debates, pesquisa e com
exercicio de revisio.

B Participagfio do aluno, avaliagio somativa, qualitativa e desempenho do
aluno em sala de aula.

C A observagiio do desempenho de educandos nas realizagbes de tarefas
escolares, quando € hora de aplicar a quantitativa (sistema) ja sei como
avaliar.

Quadro 03- Instrumentos avaliativos mais utilizados.

Fonte: Questionario.

O que se percebe nas colocagdes das professoras na utilizagiio dos instrumentos
avaliativos sfo as suas 1'diferenciag:c")es quanto ao tratamento dado no processamento das
tarefas avaliativas. As professoras A, B e C apresentzm; o que Hoffmann (2007, p.69)
denomina de “[...] tarefas avaliativas sfio todas as produgdes escolares dos alunos (testes,
cadernos, textos, trabalhos, outros) que forem propostas pelo professor com a intengio de
acompanhar aprendizagens”. Logo, nesta perspectiva as educadoras deixaram bem claro que

néo se utilizam apenas de um tipo de instrumento avaliativo. Desta forma percebe-se que as
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professoras tém uma preocupa¢fo de alternar 0s meios avaliativos em sala de aula para a

coleta sistemética da aprendizagem dos seus alunos.

3.2 PROCEDIMENTOS ADOTADOS PELO PROFESSOR EM TAREFAS
AVALIATIVAS MAL TRALHADA.

Toda atividade avaliativa precisa esta bem articulada para um melhor
entendimento dos envolvidos neste processo. Ter competéncia nesta situago € primordial
para o docente que se preocupa com a sua atividade de ensino tida como democratica, visto
que os envolvidos neste contexto ganham muito quando se consegue alcangar bons resultados
em seus instrumentos avaliativos. Desta forma, destacamos as iniciativas tomadas pelas
professoras no ato de rever as notas inferiores dos alunos nas tarefas avaliativas trabalhadas

em sala de aula.

PROFESSORAS |PROCEDIMENTOS DAS PROFESSORAS NA HORA DE
REVER AS NOTAS INFERIORES DOS ALUNOS

A Sim. Fago reforgo dos assuntos da prova.

B Sim. Analisando o que os alunos responderam e abordando com tais
Enfase as questdes que os mesmos tiveram dividas.

C Sim. Isso € necessério; tive que repassar o contetido aplicando uma
maior diversidade de atividades relacionadas.

Quadro 04: Procedimentos das professoras na hora de rever as notas inferiores dos alunos.
Fonte: Questionario.

Observando as falas das professoras A, B ¢ C na primeira situagéo, percebemos
que todas tém a preocupagdo de rever os maus indices de notas dos seus alunos nos objetivos
néo alcan¢ados dentro das tarefas avaliativas que sdo propostas, bem como se observa que
tanto a professora A como a C tomam a iniciativa de apenas trabalhar mais atividades de
fixagfio dos conteidos abordados nos testes do que fazer uma tomada de decisfio satisfatoria.
Sobre isso Luckesi (2008, p.165) diz que “[...] a avaliagdo tem por fung¢lo subsidiar a
construgdo de resultados satisfatorios”. Ja a professora B esta atenta em verificar o que os

alunos responderam nos testes € a0 mesmo tempo preocupada em aplicar ainda mais uma



série de atividades sobre ¢ que eles tiveram mais davidas.

Tao somente percebe-se que a preocupagio maior aqui entre elas é em reverter
apenas a situagfio das notas baixas aplicando de qualquer forma mais atividades de fixacdo,
deixando de lado outros aspectos que também contribuem para a queda brusca de rendimento
dos alunos, como: as emogdes, a metodologia de ensino, os valores culturais, etc. O que se
verifica entre essas professoras sfo atitudes pouco compreensiveis as expectativas dos alunos
no que diz respeito aos procedimentos avaliativos numa -perspectiva democrética em seu
planejamento de ensino. Desta forma, cabe a cada educadora fazer um plano de agfo que
atenda a esse tipo de situagfio, no tocante 4 bons resultados em seus testes avaliativos.

O segundo procedimento diz respeito ao contexto de vivencia das professoras de
ja terem elaborado tarefas avaliativas que passaram a margem de entendimento dos alunos.
Logo dentro desta situagdo as mesmas apresentaram em suas respostas os seguintes pontos

correlacionados abaixo.

| PROFESSORAS TAREFAS AVALIATIVAS MAL ESTRUTURADAS DIANTE DE

3 . . . i SEU CONTEXTO . PO
A Sim. Em simagﬁo-pfaﬁiema S
B Sim. Dificuldade de raciocinio légico, nfio sabe interpretar texto por ter

dificuldade de leitura. '
C Nio. S

Quadro 05: Tarefas avaliativas mal estruturadas diante de seu contexto.
Fonte: Questiondrio.

As professoras A ¢ B foram iguais no que se refere a situagio de interpretagéo dos
alunos em uma atividade avaliativa. Neste sentido, verifica-se que os instrumentos dentro de
sua elaboragfo fugiram um pouco dos conhecimentos prévios dos alunos na abordagem dos
contetidos, nesta situagdio ¢ que Cunha afirma (2003, p.146) “¢ sobre os contetudos que o
professor desenvolve a linguagem dentro de sua matéria de ensino”. Essa situacéo deixa claro
que os conteudos corregpondem ao elo entre o professor ¢ o aluno na construcio da
sistematica do processo de ensino e aprendizagem e que o nivel das tarefas avaliativas precisa
ser repensado no desenvolvimento de sua elaboragéo.

E perante esta interacio de contetdo e linguagem que as professoras deveriam
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mais se preocupar em fazer a sua agdo em um contexto de-ensino mais satisfatério para um
methor recothimento nas atividades avaliativas, pois Moretto (2003, p.62) ressalta que “quem
da sentido ao texto é o contexto”. Contexto esse que muita das vezes n#o € respeitado pelas
professoras na constru¢io de seus métodos avaliativos, pois sabe-se que cada aluno traz em
sua bagagem um tipo de -valor cultural que mexe com as éxpectativas de sistematizagfio de

qualquer método avaliativo.
3.3 EXPECTATIVAS DOS ALUNOS EM DIAS DE TESTE AVALIATIVO.

Pode se dizer que o ato de avaliar se constitui numa agdo complexa na medida
em que os avaliados encontram barreiras que dificultam o seu desenvolvimento na sistematica
do processo de ensino e aprendizagem. Essas barreiras 3s vezes passam a margem do

v
entendimento dos professores sobre sua intervengdo pedagégica. Neste caso, verificando as
respostas dos alunos dentro da entrevista realizada conesp(;nde as professoras A, B e C, no

que diz respeito as suas expectativas no dia das tarefas avaliativas em sala de aula.

ALUNOS DA ’ EXPECTATIYAS DOS ALUNOS EM DIAS DE TESTES
PROFESSORA ‘ AVALIATIVOS
A Muito nervosa. ’

Um pouco nervoso...

B E mal... sei nfo, mal assim triste... pegar pesca escondido,colocar a
resposta do livro, porque nio sei responder.

E assim como eu nfio soube-se a prova... COmMo se eu soube-se
estudado, ai eu pesco.

C E... com medo das nota, preocupada de n#o acertar, as respostas, as
perguntas...

Me sinto...me sinto... calmo, nervoso, tenso....

Quadro 06: Expectativas dos alunos em dias de testes avaliativos.
Fonte: Entrevista.

Conforme Moretto (2003, p. 95) o momento da realizaglio das tarefas deveria ser
“[...] um momento privilegiado de estudo [...]”. No entanto, este dia se caracteriza como

sendo o mais tenso de suds vidas. E o que se percebe nas respostas dada pelos alunos quando
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apresentam bastante agitacfio na hora de fazer a sistematizagio de sua aprendizagem dentro
das tarefas avaliativas proposta pelos professores. Todavia, olhando a atitude tomada pelos
alunos da professora B, Verifica-se a sua tensfo em tomar iniciativas de pegar pesca a todo
custo para poder se sair bem diante desta situagio, assim como é fato um dos alunos da
professora C se voltar para a preocupagio das notas dada pela professora ao nfo conseguir
acertar as respostas diante das perguntas.

Desta forma certificamos que as tarefas avaliativas dentro desta situagido ganham
significados contrérios as afirmag¢Ges de Moretto (2003, p.31) de que todo educador deve
saber “administrar as emogdes dos alunos em sala de aula”, bem como nfo fazer desta hora
um dia reservado para oprimir a indisciplina apresentada pelos mesmos ao longo das
atividades escolares. E fato também, que este vem ser muita das vezes um momento reservado
por parte dos avaliadorels's de apresentarem todo o seu autoritarismo a fim de mostrar sua
vinganga impondo limites nos alunos diante de suas mas a¢des educativas.

Portanto as agbes avaliativas que emerge nos alunos tém um reflexo bastante
visivel nos resultados das notas obtidas na sistematica da aprendizagem trabalhada no espago
escolar. Esses indices demonstram que a relagdo professor e aluno passa longe de um clima
harmonioso dentro dos dias em que se dd a construgio do conhecimento, retrocedendo o
desenvolvimento dos mesmos, diante de sua incapacidade de conseguir administrar os seus
anseios, visto que € fato a afirmagfio de Moretto (2003, p.33’*j por parte de cada educador
“criar um ambiente favoravel ao controle das emog¢des nos seus alunos”. E fato no entanto,
que os educadores em sua maioria nfo certificam-se em fazer uma articulagdo favoravel para
a criacio de um ambiente harmonioso no combate aos conflitos do aluno perante o ato
avaliativo diante de todas as suas expectativas.

)
3.4 ATITUDES DOS ALUNOS DIANTE DE INSTRUMENTOS AVALIATIVOS MAL
ELABORADOS. '

Todas as atitudes que visam & sistematizagiio do processo de ensino aprendizagem
em uma atividade avaligtiva por parte dos alunos, mesclam a sua vontade de atender os
objetivos estabelecidos pelos educadores em sua metodologia de ensino. Mas, muita das vezes

as metas trabalhadas dentro desta agfo pedagdgica, geram um pouco de conflito por parte dos
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alunos em tentar situar-se no contexto avaliativo articulado pelos professores. Vejamos agora
as atitudes dos alunos ao entrar em contato com um instruménto avaliativo elaborado por seus

professores que passam longe de sua vis#o de entendimento.

ALUNOS DA ATITUDES DOS' ALUNOS DIANTE DE INSTRUMENTOS
PROFESSORA i AVALIATIVOS MAL ELABORADOS
2 A Ja ! Nio conseguirresponder.

Ja! deixei em branco.

B J4 ai.. eu perguntei a professora ela falou que ndo podia dizer nada.
N#o! respondi mesmo estando errada porque tenho medo de ficar
reprovada.

C N&o eu ja... jd aconteceu iss0 mais eu ndo deixei em branco, eu botei o

que eu sabia,

Ja! Nio... deixar em branco nio, eu peguei e coloquei outra resposta.

Quadro 07: Atitudes dossalunos diante de mstrumentos avaliativos mal elaborados.
Fonte: Entrevista. :

Diante das colocagdes dos alunos, veremos que 0s mesmos recorrem ac que
sabem no momento em que processam suas atividades, € o que nos certificamos nas falas dos
alunos da professora C. J4 nesta mesma situagéo tem alur{xos como o da professora B que
mesmo ndo entendendo 6 que se quer com aquele teste avaliativo, respondem-no mesmo
sabendo que nfio € a resposta correta se valendo do medo da reprovagio caso nfo o faga.
Existem também alunos que n#o respondem os testes deixando do jeito que a professora
entregou em branco, € o como € o caso de um dos alunos da professora A.

Sobre esse aspecto, analisamos que a elaborago, dos testes avaliativos propostos a
estes alunos nfo atende aos anseios de um instrumento tido como democrético na medida em
que ele se volta apenas ao entendimento das professoras. Entendimento esse que se processa
no desenvolvimento dos:conteiidos ao estarem criando a sua prépria linguagem avaliativa.
Esse tipo de linguagem vem a ser comunicagio entre professor e aluno ao entrarem em
contato com qualquer procedimento de avaliagfo. Esta situagfo vai de encontro ao que
Moretto (2003, p.88) ressalta, que os professores muita das vezes nfo se preocupam em
desenvolver nos seus alunos “a capacidade fazer uma constru¢io em cima dos conhecimentos

que sdo trabalhados em sala de aula através de uma linguagem clara, precisa ser com grande
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significado”. Significado esse que para o desenvolvimento do aluno se torna primordial em
seu campo educacional & medida em que ¢ solicitado dele a sistematica do seu conhecimento
ao Jongo de uma unidade de ensino. _

Desta forma, verificamos, que os alunos dentro deste contexto social avaliativo
criam certos contratempos para desenvolver as suas habilidades cognitivas de conhecimentos
nas resolugdes das atividades a partir do mau uso ou do mau envolvimento nas tarefas
avaliativas trabalhadas pelos professores. No entanto, nessas situagdes vividas pelos alunos,
as professoras ndo desenvolvem, a seu favor um clima especial para o processamento das
atividades avaliativas ou se fazem, deixam muito a desejar, logo nota-se entfio, que os
resultados obtidos em uma finalizag%o de qualquer conteiido, seja ele bom ou ruim, cria uin
diagnostico de como anda o desenvolvimento educacional tanto do professor como do aluno

na sistematica do processo de ensino aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos estabelecidos nesta pesquisa foram alcangados, tendo em vista o
recolhimento dos dados tedricos junto a pesquisa empirica. Assim discorremos pontos
importantes realizados no desenrolar deste tema na perspectiva do pesquisador, fazendo
reflexdes, apurando os fatos e mostrando novos olhares para futuros estudos aos profissionais
da area.

O objetivo geral que norteou esta pesquisa foi alcangado, pois visava conhecer
como os professores estdo desenvolvendo os testes avaliativos no 5° ano do ensino
fundamental em algumas escolas publicas de Parnatba. O mesmo aconteceu de forma
eficiente, bem como desenvolveu se -através dos objetivos especificos facilitando o
desenvolvimento deste estudo.

Assim os objetivos especificos, foram conhecer os fundamentos tedricos para um
processo avaliativo eficaz e eficiente, identificando os principais instrumentos avaliativos
adotados pelo professor ém sala de aula e analisando os procedimentos avaliativos utilizados
por ele. Todos esses pontos apresentaram expectativas quanto a abordagem avaliativa dos
educadores em saber processar a sua agfio metodolégica de ensino aprendizagem.

O capitulo trés, vem retratando a literatura investigativa que foi trabalhada in-
loco que reafirma o alcance dos objetivos estipulados neste estudo, no desenrolar do
conhecer, identificar ¢ analisar a abordagem avaliativa dos professores em sala de aula junto
com os seus educandos. Logo, discutimos aspectos procedimentais de alguns professores na
sua relagdio com os testes avaliativos, bem como apontamos a postura dos seus alunos no
desenrolar desta pratica. !

Desta forma, formulamos no questionério aplicado aocs professores, a primeira
pergunta de investigacfio contida no terceiro capitulo que frata dos instrumentos avaliativos
mais utilizados em sala de aula. Logo, as professoras em suas respostas foram unanimes ¢
destacaram que utilizavam vérios instrumentos avaliativos, tais como: trabalhos em grupo,
debates, exercicios escolares, pesquisas, etc. No segundo item de uma das perguntas
averiguamos como 0s prc;fessores rever as notas inferiores dos alunos nas tarefas avaliativas
propostas por eles, nesta questdo observamos que as professoras estavam preocupadas apenas
em elaborar mais atividades para os alunos do que fazer um reflexio mais profunda de sua

acio pedagégica & respeito do fato. Ja na terceira pergunta discutimos se os professores em
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sua vivencia avaliativa j4 tinha elaborado testes que fizeram com que seus alunos nfo
conseguissem executd-los deixando-os em branco; neste questionamento duas das trés
professoras, A e B, responderam que ja aconteceu este fato com elas em situagBes de
interpretagio. Neste sentido analisamos em cima das considera¢cBes dadas por essas
professoras que as tarefas que sfo sugeridas fogem do nivel de entendimento dos alunos a
medida em que se constata que € através dos conteiidos que os professores desenvolvem a
sua comunicagdio com 0s seus alunos em uma questio de entendimento na relagfio de ensino
aprendizagem.

Para um melhor entendimento do caso, trabalhamos com a entrevista destinada
aos alunos das trés professoras em questfio, Com um total de seis entrevistados a elaboragéo
das perguntas também contidas na terceira categoria foi a seguinte: como eles se sentiam em
sala de aula em dias de testes avaliativos; todas as respostas foram unanimes ao relatarem que
nestes dias a ansiedade, o nervosismo, a tensdo, a tristeza, sdo ¢ inevitaveis. Percebeu-se que
as educadoras nfio trabalham nos alunos o controle de suas emogdes para que a sistemdtica
avaliativa transcorra de forma prazerosa no momento de sua execugdio. Agora na segunda
pergunta feita aos alunos indagamos se eles jd tinham deixado um teste avaliativo em branco,
devido o ndo entendimento do mesmo, logo em suas colocagBes analisamos que este fato ja
tinha acontecido e que alguns deles se preocupavam em colocar outras respostas mesmo
sabendo que estavam erradas, outros simplesmente deixavam em branco. Constamos que
essas atitudes dos alunos denunciam nos professores a sua falta de metodologia ao elaborarem
instrumentos avaliativos pouco compreepsiveis aos conhecimentos prévios dos seus
educandos. '

Todas essas. categorias apresentadas e analisadas no terceiro capitulo
desenvolveram-se de uma maneira muito eficiente com todos os colaboradores. Assim a
coleta dos dados foi bastante proveitosa, pois os envolvidos ndo mostraram nenhuma rejei¢ao
em deixar de dar as suas contribuigBes a respeito do tema. Ao analisar o conteido obtido
através do corpo docenfé e discente, também nio ocorreu dificuldades ao se fazer a sua
apuracfio dos dados, pois todos estavam bem coerente a abor‘dagem deste estudo.

Com todas essas pondera¢des é necessario afirmar que a referida pesquisa deixa
grandes contribuigdes a todos os pesquisadores diante de sua formagfo académica. Logo,
acreditamos que com essa vivéncia os profissionais que fazem parte desta drea, se debrucem

sobre este olhar investigativo, pois o real, se bem visto e interpretado, deixa contribuigdes
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significativas, com idéias novas que se colocadas em pratica tém a capacidade de mudar a
realidade mal vista em qualquer campo de trabalho.

Sugerimos portanto que este estudo ndo termine aqui apenas com essas
colocagdes, € necessario que se dé continuidade para que essa linha de raciocinio cresca em
relagdo a este tema que faz uma reflexdo da vida educacional dos educadores no processo
avaliativo. Pois cada ato reflexivo que se faga a respeito de uma possivel melhoria € bastante
viavel se colocado em pratica e partilhado para com aqueles que se encontram inseridos em
areas afins.

Durante toda a investigagfio feita a respeito do processo avaliativo, constatamos que
ele merece o olhar especial dos professores & medida em que o seu publico alvo atende as
expectativas de um instrumento construido a favor de seus conhecimentos prévios
processados em sala de aula, nesta agfo pedagdgica. NFo apresentamos aqui portanto,
dificuldades diante desta linha de raciocinio, a mesma foi significativa aos meus
conhecimentos, visto que,} construir esta visdo de estudo fazendo leitura e interpretando dados
deixou grande contribui¢dio para as pesquisas sobre o processo avaliativos nas escolas

publicas de Parnaiba.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUf - UESPI
CAMPUS: PROF ® ALEXADRE ALVES DE OLIVEIRA
CURSO: LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

s

Brasin do DESP!

Piaui “-UESPL

Questiondrio aplicado pelo académico Josan Junio Pereira dos Santos do curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia BL. VIII, da Universidade Estadual do

QUESTIONARIO (PROFESSORES)
1° Dados especificos do professor

Qual a sua formac¢fo académica?

A quanto tempo ensina?

A quanto tempo est4 nesta escola?

Trabalha em outra (s) escola (8)? Quantas?

2° Como vocé acha que deve ser uma avaliagdo que venha atender a todas as necessidades do
processo de ensino — aprendizagem?

3° Quais os instrumentos avaliativos que vocé mais utiliza em sala de aula para obten¢fo de
notas?

4° O ato de avaliar necessita de uma relagiio harmoniosa. Porém, como se da a relagio entre
vocé e o aluno na aplicabilidade de um teste?

5° Vocé procura rever os testes aplicados diante das notas inferiores de seus alunos? De que
forma?
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6° Dos instrumentos avaliativos que vocé mais trabalha em sala de aula, ja aconteceu de vocé
elaborar uma pergunta e seu aluno nfio conseguiu entender o enunciado deste instrumento? D&
exemplos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS: PROF ° ALEXADRE ALVES DE OLIVEIRA
CURSO: LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

AT - LAy R
»

a
Brada du MESNT

ENTREVISTA (ALUNOS)

1° Como vocé se sente sem sala de aula no dia de testes avaliativos?

2° J4 aconteceu de vocé ndo entender uma pergunta de um teste avaliativo, ocasionando-o de
deixa-16 em branco?
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8rasia dy UESR

CURSO DE PEDAGOGIA/UESPI
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO ~ TCC

[lustrissimo (a) Senhor Gestor (a)

Da escola

Estamos encaminhando a esta escola o (a) académico (a)

do curso de Pedagogia para desempenhar atividades inerentes & pesquisa de campo, sob a
forma de aplicagdo de questionarios, observagdio ndo-participante, registro em didrios, entre
outros junto ao corpo docente desta unidade educacional.

Aproveitamos a oportunidade para esclarecer que a atividade em questdo tem o

objetivo geral

Assim a colaboragdo voluntaria do corpo docente, corpo discente e/ou administrativo desta

instituigao escolar € imprescindivel para a realizagdo desta pesquisa de campo.

Certos de que esta atividade se constitui em um espago de experi€ncias entre a
Universidade (Locus de formagdo teérica) e a escola (l6cus de formagfo tedrico-pratico),
favorecendo a percepgio e andlise da realidade escolar como principio educativo no

estabelecimento da relaggo trabalho e educagéo, antecipamos nossos agradecimentos.

Pamaiba, de de 2009,

FABRICIA PEREIRA TELES
Professora orientadora do (a) académico (a).
Curso de Pedagogia — UESPI.



