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RESUMO

Esse trabalho ¢ o resultado de uma pesquisa realizada em duas escolas da rede
publica municipal de Parnaiba, a qual teve como objetivo geral investigar a compreenséio ¢ a
prética dos professores que atuam em classes de 12 série inicial, do Ensino Fundamental I,
sobre o tema Alfabetizagiio e Letramento. Inicialmente destaca-se a metodologia utilizada
para a realizacfio desse trabalho, uma pesquisa, em que se fez uso dos seguintes instrumentos
e métodos: questiondrio, entrevista e observacio. Em seguida, abordou-se o tema
Alfabetizagiio e Letramento 4 luz do pensamento de autores como Soares(2004) e
Grossi(1990) que discutem a temética com muita propridade reconhecendo a importincia do
tema na socidade.Nesse sentido o trabalho aqui apresentado visa contribuir, ndo com o
fornecimento de hipdteses a serem testadas, mas definindo objetivos e fornecendo mais
informagdes sobre o tema Alfabetizagfio e Letramento, com o intuito de despertar o interesse
de outros “professores-pesquisadores™ a respeito desta temética, para que posteriormente

novas pesquisas sobre o referente assunto possam ser realizadas.

PALAVRAS-CHAVE: Pritica. Professores. Alfabetizagio. Letramento..



ABSTRACT

This work is a result of a search made by two schools of the public city of
parnaiba. That it has been the general object of investigation and the understanding and a
practice of the professors that work in the first inicial classes of the fundamental 1 about the
theme of the reading and writing. At first the thing that stuck out was the way used to do the
work. A research in which they used the following instruments and methods:Questioning,
interviewing, and observing. After, they discussed the theme reading and under the light of
thinking of authors from Soares (2004) and Grossi (1990) that discussed the themes with a lot
of knowledge of the importance of the theme of society. In this sense the work is representing
the contribution of the hypothosis, not being tested but defined objects giving more
information about the theme of reading and writing with the intent of waking the interest of
others “‘Investigating professors”” about these themes so that after, new investigations about
the given subject can be made.

Key Words: Practice, Professors, Reading, and Literacy
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INTRODUCAO

Para dar conta do processo de inserq5.6 numa cultura letrada, tal como atual utiliza-se
a palavra letramento. Na escola a crianca deve interagir firmemente com o carater social da
escrita e ler e escrever textos significativos. A alfabetizagéio ocupa-se da aquisigdo da escrita
pelo individuo ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da
aquisi¢do de um sistema escrito por uma sociedade.

Letrar significa inserir a crian¢a no mundo letrado, trabalhando com os diferentes
usos da escrita na sociedade. Essa inser¢do comega muito antes da alfabetizagfio propriamente
dita, quando a crian¢a comega a interagir socialmente com as praticas de letramento no seu
mundo social: os pais léem para ela, a mie faz anotagdes, os rétulos indicam os produtos, as
marcas saltam nas prateleiras dos supermercados e na despensa em casa. O letramento ¢
cultural, por isso muitas criangas ja vio para escola com o conhecimento adquirido no dia-a-
dia. O professor no ambiente escolar deve continuar o desenvolvimento das criangas nesse
processo, evitando as praticas que tornam a crianga alfabetizada com o conhecimento do
cddigo mas incapaz de compreender o sentido dos textos.

Durante muito tempo a alfabetizagio foi entendida como mera sistematizagdo do
“B + A=BA”, isto é, como aquisi¢io de um cédigo fundado na relagdo entre fonemas e
grafemas. Numa sociedade constituida em grande parte por analfabetos e marcada por
reduzidas praticas de leitura ¢ escrita a simples consciéncia fonolbgica que permita aos
sujeitos associar sons e letras para produzir e in'texpretar palavras (ou frases curtas), esse
conceito simplista de alfabetizagdio parecia ser suficiente para diferenciar o alfabetizado do
“analfabeto”.Qu seja conhecer ou nfio,todas as letras do alfabeto e saber ou ndo,formar
palavras com elas parecia ser qualificagdo necessaria para julgar se um individuo era
anaifabeto ou alfabetizado.

No entanto essa concepgiio mudou € o termo letramento vem ganhando espago nas
praticas pedagbgicas de professores que nZo se preocupam apenas em contribuir para que seus
alunos sejam alfabetizados, ou scja, que aprendam a decodificar os simbolos da lingua escrita,
mas que também consigam fazer uso competente e frequente da leitura ¢ da escrita. Assim a
finalidade desse trabalho é de investigar a compreensdo do professor da primeira serie inicial

da rede piblica de Parnaiba, a respeito da alfabetizagfo e do letramento utilizada em sua sala.
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Acredita-se que um estudo dessa natureza, que tem como intuito compreender
melhor como funciona, na prdtica, as novas compreensdes sobre o termo letramento, €
certamente um estudo bastante significativo, no sentido de fornecer embasamento teérico para
que os profissionais que se interessam pela alfabetizagdo possam refletir sobre a sua propria
pratica pedagogica ¢ despertar o interesse pela pesquisa em busca de adquirir novas vistes a

respeito do tema proposto.

Contextualizando a problematica

Ao longo da histéria brasileira, o processo educativo no que se refere a
alfabetizagfio ja passou por diversas mudangas, muitas reflexdes tém sido feitas referente 4
maneira mais adequada de “alfabetizar” e foi gracas as essas reflexdes que surgiu uma nova
proposta para inserir as criangas no mundo letrado, proposta essa chamada de letramento.
Durante muito tempo, pensava-se que ser alfabetizado era conhecer o cadigo lingiifstico, ou
seja, conhecer as letras do alfabeto.

Pensava-se que ser alfabetizado era conhecer o cddigo lingilistico, ou seja,
conhecer as letras do alfabeto. Esses conceitos mudaram, no sentido de que atualmente,
embora se tenha consciéncia de que é necessario apropriar-se do conhecimento das letras do
alfabeto, esse conhecimento nfio é suficiente para que se seja considerado competente na
lingua escrita. '

Atualmente sabe-se que embora seja necessario o conhecimento das letras, isso
ndo € suficiente pra se ser competente no uso da lingua escrita. A lingua nfio é um mero
codigo pra comunicagdo. A linguagem é um fendmeno social, estruturado de forma dingmica
e coletiva, portanto, a escrita também deve ser vista do ponto de vista cultural e social.

A alfabetizagdo (ou o conhecimento das letras) é apemas um meio para ©
letramento (uso social da leitura e da escrita). Para formar cidadios participativos, é preciso
levar em consideragdio a nog¢lio de letramento e¢ nfo apenas de alfabetizagfio. Por essas
questdes € que os profissionais responsaveis por “alfabetizar” t&ém buscado rever suas praticas

de modo a sair do tradicionalismo e entrar nesse novo termo, o letramento.
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Muitas reflexdes tém sido feitas referente 4 maneira mais adequada de
“alfabetizar” e foi gracgas a essas reflexes que surgiu o Letramento,uma forma de inserir as
criangas no mundo letrado. Para melhor explicar estas questfes resolveu-se sair para campo
tentando responder a seguinte pergunta: Como vem sendo compreendidos os processos de

Alfabetizag@o e Letramento pelos professores de 1* série inicial?

Objetivos

Os objetivos de uma pesquisa indicam o que se pretende alcangar, quais os
resultados previsiveis e a que concluses se espera chegar. Os objetivos que direcionaram
esse trabalho, desde a elaborago dos questionarios até a sua aplicagfio na pesquisa de campo,
buscaram investigar a compreensio e a pratica dos professores de 1* série inicial do ensino
fundamental 1 das escolas piblicas municipais de Parnaiba.A seguir apresentaremos os
objetivos propostos para a pesquisa.

Geral
» Investigar 0 Que os professores, da 1°série inicial do ensino fundamental 1 da rede
Pablica Municipal de ensino de Parnaiba compreendem sobre o tema Alfabetizagio e
Letramento ¢ de que maneira eles tem aplicado essa compreens3o em sua pratica
docente.
Especificos

¢ Conhecer a forma com que s¢ vem sendo trabalhado pelo professor o processo de
Alfabetizacio e Letramento.

» Verificar os fundamentos para a pratica de Alfabetizagdo e Letramento.

e  Analisar a pritica do professor no que se refere ao processo de Alfabetizacio e
Letramento.
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Justificativa do trabalho

A linguagem oral ¢ um fenémeno social, estruturado de forma dinimica e
coletiva, portanto, a escrita também deve ser enxergada do ponto de vista cultural e social. A
alfabetizagdo (ou o conhecimento das letras) é apenas um meio para o letramento (uso social
da leitura € da escrita). Entende-se que para formar cidaddos participativos, € preciso levar em
consideragdo a nogéo de letramento e nfio simplesmente apenas a no¢do de alfabetizag3o.

A principio, 0 interesse em pesquisar sobre esse tema veio de uma experiéncia
vivenciada num estigio, numa escola da rede pablica. Onde se deparou diante de uma
realidade em que as criangas ji estavam condicionadas aos velhos métodos de ensino, os quais
exigiam delas apenas que copiassem do quadro e em nenhum momento as desafiavam a
pensar refletir, formular hipoteses para enfrentar os obstaculos no processo de aprendizagem.

Nesta sala de 32 alunos,podia-se perceber o desejo dos alunos de entender o que
aquelas “letrinhas” coladas na parte superior do quadro negro significavam,tinham
curiosidade para descobrir um “povo mundo” que os livios com gravuras ¢ letras lhes
convidavam a conhecer. No entanto pareciam também um tanto quanto desmotivadas, em
relagdo ao seu desempenho escolar devido a seus fracassos anteriores na tentativa de aprender
a ler e escrever.

Dai veio a curiosidade de investigar como estd sendo trabalhada pelos professores
a questdo da Alfabetizagdo, envolvendo as concepges do Letramento. Depois de se ter
vivenciado algumas experiéncias durante este estdgio que mostraram a importancia de se
contribuir mais ¢ melhor para que as criangas ao mesmo tempo em que sdo inseridas no
mundo das letras, ou seja, serem alfabetizadas, também possa ser inserido simultaneamente o
processo do letramento, fazendo com que a apropriagéio da lingua escrita e falada as leve para
uma condi¢io de cidad3os criticos.

Veio entdo a tona um questionamento: como o professor da rede pablica tem
compreendido essa nova concepgio a respeito do processo de alfabetizagdo e letramento?Ao
buscar respostas para essa questdio percebeu-se que muito ainda se deve caminhar para uma

compreensdo mais clara sobre 0 desenvolvimento dos trabalhos das atividades em sala de aula
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que envolva a pratica do alfabetizar-letrando, conseqiientemente, precisam-se ampliar os
estudos ¢ pesquisas que abordem essa tematica. Dessa forma, espera-se que este trabalho
contribua para uma reflexéio sobre o tema abordado e também para que novas pesquisas
possam ser realizadas a partir desta.

Procedimentos da pesquisa /Estrutura do trabalho

Uma pesquisa de campo foi realizada, para coleta de dados, para a produgéo deste
trabalho pesquisa essa a qual foram utilizados os seguintes instrumentos: observagéo néo-
participativa (Apéndice C) e o questiondrio (Apéndice B), além da observagdio ndo-
participativa (Apéndice A) que serdo apresentados com major detalhe posteriormente.

A referente pesquisa foi realizada em duas escolas da rede municipal de ensino de
Parnaiba, onde foram aplicados com os professores de primeira série inicial do ensino
fundamental uma, questionérios e entrevistas, bem como foram observadas a atuacio desses
professores por um periodo de (05) cinco dias em cada sala, o equivalente a (40) quarenta
horas semanais. A pesquisa foi aplicada durante o segundo semestre de 2009 e o primeiro
semestre de 2010 em Parnaiba- PL.

Quanto a organizagio da monografia, esta foi estruturada em tr€s capitulos. O
primeiro capitulo versa sobre a metodologia da pesquisa, explicitando a pesquisa aplicada e os
instrumentos e procedimentos adotados, bem como a apresentagdo dos colaboradores da
pesquisa e do contexto empirico.

No segundo capitulo apresentam-se alguns aspectos histéricos dos métodos de
alfabetizacio no Brasil, em seguida tratou-se de forma especifica do professor e suas praticas
pedagogicas, abordando as definigdes de alfabetizagfio ¢ letramento € no terceiro ¢ \itimo
capitulo discute-se o resultado na coleta de dados obtidos.



15

CAPITULO I - CAMINHOS TRILHADOS

Este capitulo trata particularmente dos caminhos trilhados para que se chegasse a
obtengfo dos resultados deste trabalho, portanto € nesta primeira parte, que serd apresentada a
metodologia utilizada na pesquisa. Assim, inicia-se discorrendo sobre a abordagem de cunho
exploratorio e bibliogrifico a qual foi adotada ¢ em seguida sobre maiores consideragdes
acerca dos instrumentos utilizados. Para atender aos objetivos da pesquisa utilizou-se a
observagfo, questiondrio € a entrevista. Dentre o referencial em destaque, cita-se Lakatos e
Marconi (2006) e Cervo e Bervian (2002).

11 ASPECT 0S SOBRE A METODOLOGIA UTILIZADA

Tendo em vista que a intengio da pesquisa aplicada para obtengiio dos dados e
informagdes utilizadas no referente trabalho estava voltada para investigagio sobre a,
compreensdo dos professore de 1* série inicial a respeito do tema Alfabetizagfio e Letramento, .
achou-se por bem e necessério fazer uso tanto da pesquisa bibliogréfica, quanto da pesquisa -
de campo do tipo Exploratéria, por acreditar-se que estes seriam os meios mais vidveis de
colher dados e informagdes sobre o objeto de estudo em questio. Segundo Lakatos e Marconi
(2006 p.180):

Pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagdes e/ou conhecimentos a cerca de um problema para o qual
se procura uma resposta, ou de uma hipétese que se queira

comprovar ou ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre
eles.

Para a autora as fases da pesquisa de campo requerem, como primeiro passo, a
realizacio de uma pesquisa bibliografica até mesmo para que se¢ tenha um embasamento
tedrico a respeito do tema a que se propds investigar. A pesquisa bibliogrifica nesse sentindo
servird para se verificar em que estado se encontra atualmente o problema, que trabalhos j&

foram realizados a respeito e quais sdo as opinides que reinam sobre o assunto.
' - 4

¥ .
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1.1.2. PESQUISA EXPLORATORIA

Para Tripodi et al (apud. Lakatos 2006), a pesquisa de campo divide-se em trés
grandes grupos que sio: os quantitativo-descritivos, os exploratérios e os experimentais. Para
atender a proposta deste trabalho optou-se por fazer uso dos estudos exploratérios.

Segundo Cervo e Bervian (2002, p. 69):

O estudo exploratdrio, designado por alguns autores como pesquisa
quase cientifica ou ndo cientifica é, normalmente o passo inicial no
processo de pesquisa pela experiéncia € um auxilio que traz a
formuliacio de hinoteses sienificativas nara posteriores pesauisas.

Neste sentido o intuito desse tipo de pesquisa nfio é elaborar hipoteses a serem
testadas no trabalho, mas o de definir objetivos e buscar mais informagdes sobre determinado
assunto de estudo. E por isso que, segundo Lakatos e Marconi () essa pesquisa requer um
planejamento bastante flexivel para possibilitar a consideragdo dos mais diversos aspectos de
um determinado problema ou de uma situagio especifica. Com este enfoque o interesse do
investigador que se utiliza dos estudos exploratorios € o de familiarizar-se com o fendmeno
ou obter nova percepgdo do mesmo, descobrir novas idéias. Era exatamente isso que se
esperavam quando se optou por esse tipo de pesquisa.

Nesta perspectiva, Cervo e Bervian (2002 p. 69), enfatiza que “o estudo
exploratério é recomendado quando hd poucos conhecimentos sobre o problema a ser
estudado.” De acordo com Lakatos e Marconi (2006 p. 190), os estudos exploratérios:

{...) sdo investigaches de pesquisa empirica cujo objetivo € a
formulagdio de questdes ou de um problema, com tripla
finalidade: desenvolver hip6teses, aumentar a familiaridade
do pesquisador com um ambiente, fato ou fen6meno, para a
realizagdo de uma pesquisa futura, ou modificar e clarificar
conceitos.

Para esse tipo de pesquisa uma variedade de procedimentos de coleta de dados
pode ser utilizada. Lakatos e Marconi'(2006) citam a entrevista e a observagio participante,
entre outros para o estudo relativamente intensivo de um pequeno miimero de unidades. Ainda
segundo a autora os estudos exploratérios dividem-se em trés: os estudos exploratdrios

-

N
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descritivos combinados- sfio aqueles que tém por objetivo descrever completamente
determinado fendmeno; os estudos usando procedimentos especificos para coleta de dados-
sdo aqueles que utilizam exclusivamente um dado procedimento, como por exemplo, anilise
de contetido para extrair generalizagbes com o proposito de produzir categoria conceitual que
possam vir a ser operacionalizadas em um estudo posterior.

Por tltimo os estudos de manipulagio experimental que consistem naqueles
estudos que tém por finalidade manipular uma varidvel independente a fim de localizar
variaveis dependentes que potencialmente lhe estejam associadas. Devido ao carater do
estudo a ser realizado, o campo de pesquisa e os sujeitos envolvidos no processo optou-se por
utilizar os estudos usando procedimentos especificos, acreditando-se que este seria 0 que mais

poderia satisfazer as exigéncias do referente trabalho.

1.1.3 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Ao deparar-se diante de uma divida, problema ou questionamento, descobri-se a
necessidade € uma razfo para realizacdo de uma pesquisa, com objetivo de fazer com que as
coisas fiquern mais claras ao redor daquela problematica. Segundo Cervo e Bervian (2002 p.
63):

A pesquisa ¢ uma atividade voltada para solugio de
problemas tedricos ou praticos com © emprego de
processos cientificos. “A pesquisa parte, pois, de uma
davida ou problema e com o uso do método cientifico,
busca uma resposta ou solugio.

Deste modo, de acordo com o pensamento do autor, davida (ou problema), método
cientifico (a ser utilizado) e busca por uma solugfo, sdo trés elementos imprescindiveis
quando se trata de pesquisa cientifica Tomando-se por base a relagio entre esses trés
elementos chega-se a conclusdo de que: se nfio ha um problema a ser solucionado, ou uma
diivida, ndio ha por que se procurar meios, instrumentos e procedimentos adequados para sua
solugdo, portanto nfio ha razfio pra aplicagio de uma pesquisa.

Com isso conclui-se que a pesquisa, como afirma Lakatos ¢ Marconi (2006 p.
157):

{..) € um procedimento formal com método de
pensamento reflexivo, que requer um tratamento
cientifico isso constitui no caminho para conhecer a
realidade on para descobrir verdades parciais.
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Nessa perspectiva é que se optou por trabalhar também com a pesquisa
bibliografica, pois esta, segundo Manzo (apud, Lakatos 2006 p. 185):

(...) oferece meios para definir, resolver, ndo somente
problemas ji conhecidos como também explorar
novas dreas onde os problemas nfo cristalizaram
suficientemente.

Deste modo a pesquisa bibliogrdfica, de modo algum,se resume apenas a
mera repetigdo do que j4 foi falado ou escrito sobre determinado assunto, mas possibilita para
os investigadores enxergar o tema sobre o novo enfoque, chegando a conclusdes inovadoras.

Segundo Cervo ¢ Bervian (2002 p.65) “a pesquisa bibliogrifica procura explicar
um problema a partir de referéncias tedricas publicadas em documentos.” A pesquisa
bibliogréfica, portanto busca conhecer melhor e analisar as contribui¢Bes quer sejam culturais,
ou cientificas do passado existente sobre determinado assunto, tema ou problema a ser

explorado, dando assim suporte para 0 bom andamento dos trabalhos a serem executados.

1.2 CONTEXTO EMPIRICO

A pesquisa em foco foi realizada no ambiente escolar, com duas professoras da 1°
série inicial, de duas escolas da rede piblica municipal de Parnaiba, durante o més de
novembro de 2009 e.maio de 2010, perfazendo uma carga horéria de 40 horas;com intuito de
investigar as concepgdes das mesmas a cerca dos processos de Alfabetizagdo e Letramento,
analisando o nivel de conhecimento que elas possuem a respeito dessa tematica. Por questio
opcional mesmo,ao se referir 4s escolas pesquisadas,utilizar-se-4 apenas os nomes “Jodo” e
*“Antdnio”.

Optou-se por realizar a pesquisa na escola “Jo30” e na escola “Antdnio” por fazerem
parte da rede publica municipal de Parnaiba e também por nelas ter sido realizado
anteriormente estigios, nos anos de 2009 e 2010 respectivamente, nos quais pode-se perceber
que havia, tanto por parte dos professores e a administragfo da escola quanto também entre os
funcionarios em geral,certa disponibilidade ¢ interesse no sentido de contribuir com o trabalho
de todos aqueles que iniciam na drea da educagdo e principalmente no campo da pesquisa.
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. A escola “Joiio”

A escola Jodo,foi inaugurada no més de agosto de 1986. Localizada na zona
urbana de Pamaiba,na rua Centendrio S/N, no Bairro Piaui,fone (86) 3322-6977, esta
instituig@io escolar possui 637 alunos matriculados, com faixa etaria entre 6 ¢ 15 anos no
Ensino Fundamental 1 ¢ Ensino Fundamental 2 e com idade superior a 15 anos, no Ensino
Médio e na Educagfo de Jovens e Adultos (EJA).

Pela manhd a mesma funciona de 7:00h as 11:00h,para as turmas de 1° ao 4°
ano.A tarde de 13:00h 4s 17h:45min, para as turmas de 2° ao 5° ano e de 18:30h 4s
22:00h,para as turmas de Ensino Médio e Educag3o de Jovens e Adultos. Em seu quadro geral
de docentes sdo 39 professores,entre profesores estagirios bolsistas,professores substitutos e

professores efetivos.

. A escola “Antonio”

A escola Anténio,foi inaugurada no més de fevereiro de ano de 1994 fica
localizada na zona urbana de Parnaiba, no Residencial Portal do Sol S/N, no Bairro
JodoXXIIl, fone (86) 3322-5081.Esta instituicio escolar possui em média 710 alunos
matriculados, com faixa etiria enfre 6 ¢ 15 anos no Ensino Fundamental 1 e Ensino
Fundamental 2 e com idade superior a 15 anos, no Ensino Médio ¢ na Educagdio de Jovens e
Adultos (EJA).

Pela manhd a mesma funciona de 7:00h 4s 11:00h, para as turmas de 1° ao 5° ano.
A tarde de 13:00h as 17h:45min, para as turmas de 2° a0 5° ano e das 18:30h 4s 22:00h, para
as turmas de Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos. No seu quadro geral de docentes
a escola tem tomo de 30 professores, entre profesores estagidrios bolsistas, professores

substitutos e professores efetivos.
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1.3 COLABORADORES DA PESQUISA

O foco central desta pesquisa estd na pratica adotada pelas professoras da 1° série
inicial no que tange a identificagiio das agdes que as mesmas fazem no seu dia-a-dia para
desenvolver em sua sala de aula as concepgSes do termo Letramento, no processo de
alfabetizar seus alunos.

Dessa forma, a pesquisa foi realizada com a colaboragfo de duas professoras das
escolas pablicas “Jodio” e “Antdnic”. Para manter o sigilo de sua verdadeira identidade,
utilizar-se-4 os nomes biblicos Rebeca e Esther. Rebeca ao se referir a professora que atua na
escola “Jofio” e Esther para a professora que atua na escola “Antdnio”.

Para obtengio dos resultados, utilizou-se um questionério, com o objetivo, de
tragar os perfis pessoais (idade, sexo, estado civil), profissionais (escolas onde atuam e tempo
que lecionam na instituigfio escolar pesquisada) e académicos (nivel de formagio profissional)
dos sujeitos participantes da pesquisa. Em seguida serfio apresentadas as respostas dos sujeitos
deste estudo sobre a caracterizagfio dos seus perfis.

. Professora Rebeca

Do sexo feminino, a professora tem entre 25 ¢ 30 anos de idade, é solteira e
trabalba na escola Jodo entre um e dois anos, na 1* série inicial. J4 atuou na escola nos turnos
manhd ¢ tarde, mas atualmente s6 atua pela manhi, ndo trabathando em nenhuma outra
instituigdio escolar. A sua graduagiio em Pedagogia, iniciou no ano de 2002 e terminou no ano
de 2.006, pela Universidade Federal do Piaui/CMRV.

A professora é especialista em Pedagogia Empresarial, especializagio essa
concluida no ano de 2008, feita via internet.

) Professora Esther

Do sexo feminino, a professora tem entre 30 e 35 anos de idade, € casada e
trabalha na escola Jo#o entre um e dois anos, na 1* série inicial. Atua na escola nos turnos
manhi e tarde, nfo trabalhando em nenhuma outra institui¢sio escolar. A sua graduagio
em Pedagogia, iniciou no ano de 2003 e terminou no ano de 2006, pela Universidade
Federal do Piaui/CMRV.
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1.4 OBSERVACAO NAO-PARTICIPATIVA

De acordo com Lakatos ¢ Marconi (2006 p.192) “a observacio € uma técnica de
coleta de dados utilizada para conseguir informacdes, (...) que nfio consiste apenas em ver e
ouvir, mais também examinar fatos ou fendmenos que desejam estudar.” Trata-se de um
instrumento de investigagéio cientifica, para coleta de dados, para o diagndstico ou tratamento
de um problema social, cujo objetivo ¢ obtenglio de informacGes do entrevistado sobre
determinado assunto ou problema.

Sobre esse tipo de técnica Cervo € Bervian (2002, p.27) dizem que:

A observagdio ajuda o pesquisador a identificar objetivos e

a obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os

individuos nao tém consciéncia, mas que orientam seu

comportamento. Desempenha papel importante nos

processos Observacionais, no contexto da descoberta, e

obriga o investigador a um contato mais direto com a
- realidade. E o ponto de partida da investigagao social.

Na realizag8o deste trabalho fez-se uso deste instrumento, por oferecer uma série
+de vantagens que facilitariam numa posterior anilise de dados, entres outros aspectos que o
referente trabalho exigia. Dessas vantagens que a observagio oferece Lakatos e Marconi
(2006, p.193) citam:

Possibilitam meios diretos e satisfatérios para estudar uma
ampla variedade de fendmenos. Exige menos do observador
do que as outras técnicas. Permite a coleta de dados sobre um
conjunto de atitudes comportamentais tipicas. Depende menos
da introspecgdo ou da reflexfio. Permite a evidéncia de dados
ndo constantes do roteiro de entrevistas ou de auestiondrios.

Na investigago cientifica, de acordo com Lakatos € Marconi (2006, pg.194), “sao
empregadas virias modalidades de observagio (...)”, para a pesquisa realizada fez-se uso da
observago ndo-participante, pois o propésito era observar as professoras e de modo algum
intervir na sua atuagfio em sala de aula.

Lakatos (apud, Cervo 2002, p.28) diz que uma observacfio € observagfio niio-
participativa “quando o observador deliberadamente se mantém na posigio de observador e de

expectador, evitando se envolver ou deixar-se envolver com o objeto da observagio.”
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Para que a observagdo ocorresse do modo que se era esperado foi preparado um
roteiro no qual se pretendia observar alguns aspectos relacionados aos aspectos fisicos da sala
de aula, se era um ambiente que propiciava uma boa qualidade de ensino e contribuia para um
bom aprendizado ¢ também com este roteiro pretendeu-se definir alguns aspectos relativos 4s
préticas dos professores, como: se o professor aplica a concepg3o de letramento em sua sala
de aula, as estratégias utilizadas pelo professor para alfabetizar, a freqiiéncia com que ¢
trabalhado atividades voltadas para concepgfio de letramento pelo professor e a relagfio

professor — aluno.
1.5 QUESTIONARIO

O questiondrio foi utilizado como recurso para a realiza¢fio deste trabalho, com o
intuito de se obter dados, que pudessem contribuir posteriormente no momento em que se
fosse tragar o perfil das professoras colaboradoras em &4mbito pessoal (idade, sexo, estado
civil), profissional (escola ou escolas onde atua tempo que leciona na instituigdo escolar
pesquisada) e académico (nivel de formagfio profissional).

Sobre este instrumento Lakatos e Marconi (2006, p.203) dizem que:

Questionario ¢ um instrumento de coleta de dados, constituido por
uma série ordenada de perguatas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presen¢a do entrevistador. Em geral, o pesquisador
envia o questiondrio ao informante, pelo correio ou por um portador;
depois de respondido, o pesquisador devolve-o do mesmo modo.

Ao decidir entre trabalhar com o questionério de perguntas abertas ou com o de
perguntas fechadas optou-se pelas' perguntas fechadas, por supor que essas poderiam
proporcionar a obteng#o de respostas mais precisas. Foi entregue, portanto, um questiondtio a
" cada uma das respondentes, a uma delas enviou-se por e-mail € a oufra de forma direta, ou
seja, pessoalmente.

Junto com o questionario foi entregue 4s respondentes uma nota de explicagfio que
explicava a natureza da pesquisa, sua importincia e sua necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse das respondentes, no sentido de que elas pudessem preencher e

devolver o questionario dentro de um perfodo de tempo razoével.
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1.6 ENTREVISTA ESTRUTURADA

Para Cervo ¢ Bervian (2002) a entrevista niio é simples conversa. E conversa
orientada para um objetivo definido: recolher por meio do sujeito entrevistado dados para
pesquisa.Segundo os autores alguns critérios sdo adotados para o preparo e a realizagdo de

uma entrevista, esses critérios sio:

O entrevistador deve planejar a entrevista, delineando cuidadosamente o objetivo a ser
alcanc¢ado; obter, sempre que possivel algum conhecimento a cerca do entrevistado;
marcar com anteced€ncia 0 local e horario para entrevista. Qualquer transtorno podera
comprometer 0s resultados da pesquisa; criar condigdes, isto €, uma situagéo discreta,
para entrevista serd mais ficil obter informacOes esponténeas ¢ confidenciais de uma
pessoa isolada do que de uma pessoa acompanhada ou em grupo; escolher o
entrevistado de acordo com a sua familiaridade on autoridade em relagZo ao assunto
escolhida; fazer uma lista das questdes destacando as mais importantes; assegurar um
nimero suficiente de entrevistados, o que dependers da viabilidade da informag#o a sex
obtida. (Cervo e Bervian 2002, p.46)

Ao aplicar a entrevista com as professoras colaboradoras da pesquisa buscou-se obter
¢ manter a todo o momento a confianga dos entrevistados para evitar ser inconveniente e
também para nfio interromper as atividades e compromissos das professoras, evitando realizar
a entrevista no momento em que a professora estivesse irritada, fadigada ou impaciente.
De acordo com Lakatos e Marconi (2006, p.17):

A entrevista é encontro entre duas pessoas, afim de que uma
delas obtenha informagges a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversagio de natureza profissional. E um
procedimento utilizado na investigagfo social, para a coleta de
dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um
problema social.

Best (apud Lakatos, 2006 p. 198) considera a entrevista como um instrumento de
trabalho muitas vezes superior a outros sistemas de obten¢fo de dados, quando realizado por
um entrevistador experiente. E necessério na entrevista que o entrevistador mais ouga do que
fale, no entanto este deve controlar a entrevista e intervir sempre que achar que o entrevistado
esta se afastando muito do objeto da entrevista. Para Cervo e Bervian (2002, p.47):

Convém dispor-se a ouvir mais do que falar 0 que interessa € 0
que o informante tem a dizer. Deve-se dar o tempo necessario
para que O enftrevistado discorra satisfatoriamente sobre o
assunto.
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CAPITULO II- O BE-A-BA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL
/

Ao longo do tempo o conceito de Alfabetizac3o, no Brasil, foi sendo mudado a
fim de responder 4s necessidades da sociedade de cada época, isso foi fazendo com que
muitos métodos e processos fossem sendo criados, modificados e adaptados. Ao fazer uma
andlise dos métodos e didaticas utilizados pelos jesuitas para “alfabetizar” os fndios no Brasil,
no periodo inicial de sua colonizag#o, compreende-se melhor essa afirmacéo.

Segundo Gabriela G(2009, online), nos primérdios da colonizagdo do Brasil, a
falta de mdo de obra na lavoura e na construgdo de cidades, levou os colonos a escravizar os
fndios. A companhia de Jesus, formada por Jesuitas organizados como “soldados de Cristo”,
tinham como objetivo principal catequizar e conquistar pacificamente a simpatia e confianga
da populagdo indigena.

Os jesuitas no Brasil fizeram da educagfo um agente eficiente da colonizagfo,
dando os primeiros passos para a criagdo de uma unidade nacional, foram eles também que
criaram os primeiros colégios. De acordo com Gabriela G(2009, online) quanto & sua didética
a, 0 ensino era dividido em duas séries: a inferior com dura¢fio de seis anos, dedicada ao
estudo da Retdrica, Humanidades e Gramética e o superior, com duragdo de trés anos que
ensina logica, moral, fisica, matematica e metafisica.

As aulas eram ministradas em grego, latim e portugués, sem maiores
preocupagSes técnicas ou de formagfio profissional. O plano de estudo nesta época no Brasil
comegava pelo aprendizado do portugués e incluia 0 ensino do canto orfednico e de musica
instrumental, prosseguindo o estudo da gramatica e com o aprendizado manufatureiro ¢
agricola. Os jesuitas nio conseguiram maiores resultados com a educagio dos indigenas que
acabaram sendo preparados para o trabalho material. Gabriela G(2009, online) cita trés
criticas feitas ao ensino dos jesuitas:

12-metodologicamente falando, utilizavam na educagéo, 0 velho sistema
metodologico e cultural escoléstico, que, na Buropa, ha muito ja se
encontrava em processo de superagdo — e ao qual faltava visfio prética e
aplicabilidade;

2° — a0 aglomerarem os fndios em aldeamentos, facilitavam a sua captura
¢ escravizagdo pelos colonos;

3° — ¢ enfim, a propria imposi¢do feita pelos jesuitas de uma
refligifio diferente da que o indio conhecia, de uma nova lingua ¢ de
novos habitos, acabaram por destruir toda a cultura original dos

nativos. Nio houve a troca e o enriquecimento miituo, o que, em
termos educativos, seria o ideal.



26

Observa-se, porfanto que o fracasso dos jesuftas deu-se pela compreensdo
inadequada do conceito de “alfabetizar” e também seus métodos e processos de alfabetizaco
nfo correspondiam As necessidades da sociedade da época. De acordo com Mortatti (2007
online), no Brasil a histéria da alfabetizagfio teve sua face mais visivel nos métodos de
alfabetizagfio, até o final do império brasileiro 0 ensino carecia de organizagio ¢ as poucas
escolas existentes eram na verdade salas adaptadas que abrigavam alunos de todas as “séries”
e funcionava em prédios poucos apropriados pra este fim, eram as aulas “régias”.

Com relacfio ao ensino da leitura e da escrita nessa época Mortatti (2007 online)
diz que:

Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha
sintética (da "parte” para o "todo"): da soletragfo (alfabético), partindo
do nome das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes as letras);
e da silabagdo (emissio de sons), partindo das silabas. Dever-se-ia,
assim, iniclar o ensino da leitura com a apresentagfo das letras e seus
nomes (método da soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método
fonico), on das familias silibicas {(método da silabagfic), sempre de
acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente,
reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias
silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons
e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas.
Quanto A escrita, esta se restringia 3 caligrafia e ortografia, e seu ensino,
a copia, ditados e formagio de frases, enfatizando-se ¢ desenho correto
das letras.

Esses métodos utilizados para alfabetizar no final do império brasileiro, vdo de
encontro com o que diz Grossi (1990, p. 36) quando ela afirma que a “escrita, bem como
todas as demais aprendizagens, ¢é fruto de um esfor¢o similar do aluno para compreender
como resolver um problema concreto ¢ nfo pra fixar uma férmula fomecida.”

Nesses antigos métodos as lefras, palavras ¢ frases se apresentavam aos
“aprendizes” como apenas um conjunto organizado do qual elas teriam que reconhecer ¢
memorizar, sem que houvesse neste conjunto organizado algnm vinculo com a sua realidade,
ou nenhuma importincia vital para eles, logo a aprendizagem tomar-se-ia fatigante e
desinteressante.
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2.1 AS CARTILHAS

Nio hé como citar alguns antigos métodos de alfabetizagfio sem fazer mengfio as
cartilhas. Segundo Mortatti (2007 online) as primeiras delas produzidas no Brasil foram
elaboradas no século XIX, sobretudo por professores fluminenses e paulistas a partir de sua
experiéncia didaticas. -

Para a autora essas cartilhas baseavam-se nos métodos de marcha sintética (de
soletracéio, fonico e silabagfio) e circularam em varias provincias / estados do pais por muitas
décadas. Em 1876 foi publicada em Portugal a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, escrita

"pelo poeta portugu€s Jodo de Deus. A partir do inicio do ano 1880, ou “método Jodo de
Deus”, passou a ser divulgado sistematica e programaticamente, principalmente nas
provincias de Séo Paulo ¢ do Espirito Santo, por Antonio da Silva Jardim, positivista militante
e professor de portugués da Escola de Sdo Paulo.

Segundo Mortatti (2007 online), havia uma diferenca entre os métodos até entdo
habituais e o “método Jodo de Deus” também conhecido como “método de Palavragdio™. A
diferenga consistia nos principios da moderna lingiiistica da época e em iniciar 0 ensino da
leitura pela palavra para depois analisd-la a partir dos valores fonéticos das letras.

Nesse periodo da historia da alfabetizagfo, que se estendeu até o comego do ano
1890, deu-se inicio a uma disputa entre os defensores do “método Jodio de Deus” ¢ aqueles
que continuavam a defender e utilizar os métodos sintéticos: da soletragio, fonico e da
silabagfio. Com essa disputa, uma nova tradigio foi gerada, a tradi¢dio de que o ensino da
leitura e da escrita € meramente uma questiio de ordem lingiiistica (da época).

A partir de 1890 deu-se inicio a reforma da instrug@o ptblica no estado de S#o
Paulo, pretendendo servir de modelo para os demais estados. A partir dessa primeira década
republicana, professores formados passaram a defender programaticamente o método
analitico, tornando obrigatoria sua utilizagfio nas escolas publicas panlistas. A critica feita,

. pela maioria dos professores das escolas primdrias nesta época, a este método foi a respeito da

lentiddio dos seus resultados.

As cartilhas produzidas no inicio do século XX, passaram a se basear
programaticamente no método de marcha analitica (processo da palavragiio e sentenciagio),
buscando-se adequar as instrugdes oficiais, no caso paulista. Até meados do ano 192_6,. a
énfase da discussdo sobre métodos continuou incidindo no ensino inicial da leitura, ja q&e 0
ensino da escrita era entendido como uma questfio de caligrafia (vertical horizontal) e de tipo

@
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de letra a ser usado (manuscrita ou de imprensa, (maitscula ou mindscula), o que demandava
especialmente treino, mediante exercicio de copia e ditﬁdo. Foi nesse periodo que o termo
“alfabetizagdo” comegou a ser ufilizado para se referir ao aprendizado inicial da leitura e
escrita.

A respeito desse tipo de método enfatiza-se a; impossibilidade de haver aprendizagem
realmente significativa nesse periodo, pois, o sujeito “aprendiz”, no tinha liberdade i)ara
formular suas proprias idéias, reestruturar seus pensamentos em busca de conhecimento, uma
vez que era exigido dele apenas copiar, memorizar, transcrever idéias de outros. E o que
afirma Grossi (1990 p. 83) quando diz que:

Nio ha aprendizagem Sem reestruturagfio logica pelo
sujeito que aprende. Esta reestruturagdo ¢ dificultada
pela apresentagio a0 aluno do conhecimento j4

elaborado segundo a organizagdo logica das ciéncias
que © constituem.

Nesse contexto, segundo Mortatti (2007 online)em meados de 1920, aumentou a
resisténcia dos professores quanto 4 utilizacfio do método analitico em decorréncia de novas
urgéncias politicas e sociais e isso foi positivo, tendo em vista que os professores comegaram
a buscar novas propostas e solugdes para os problemas do ensino e aprendizagem iniciais de
leitura ¢ escrita, ou seja, iniciou-se uma busca por uma alfabetizagio inovadora, pensando em

'um ensino que se subordinasse ao nfvel de maturidade das criangas em classes heterogéneas.

Atualmente vivencia-se a institucionalizagfio em nivel nacional de novas praticas
em alfabetiza¢do, como por exemplo, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), dentre
tantas outras iniciativas recentes. Pode-se observar que ao longo do tempo, especialmente
desde o final do século XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas aos “antigos” e
“novos” métodos que tem como objetivo comum amenizar o problema, a saber, a dificuldade
das criangas nas séries imicials especialmente nas escolas puablicas, em aprender a ler ¢
escrever.

Vérios motivos sfio apontados como causa do alto-indice de analfabetismo no pais.
Pesquisadores que atuam no GEEMPA (Grupo de Estudos Sobre Educagio, Metodologia de
Pesquisa e Agfio) apontam que 0s dois principais problemas que atrapalham as criangas de
classes populares sio: a pobreza de experiéncia com atos e matérias de leitura e de escrita € 0

estigma de sua incapacidade de render na escola.
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Com relagdo ao estigma da incapacidade da crianca render na escola, este
“decorre da internalizagio da experiéncia acumulada de insucesso escolar nestas populagdes,
muitos anos atras” (Grossi, 1990 p. 141). Para a autora os pais sfo os primeiros a8 ndo
acreditar no sucesso de seu filho, pois eles e outros de geragGes anteriores a sua em Sua
familia nfio lograram é&xito escolar, portando a crianga ird internalizar que a questio do
fracasso ou éxito na aprendizagem de um individuo é uma questdio genética ou até mesmo
hereditaria.

Ao verificar a histéria dos métodos de alfabetizacio incorporados no ensino do
Brasil observa-se que independentemente de exigéncia politicas € sociais € necessirio e
fundamental estar sempre revendo € mudando os métodos ¢ as prdticas didaticas a fim de
atingir adequadamente o objetivo de se diminuir o indice de analfabetismo e de se ter uma
melhoria na alfabetizagfo, quebrando velhos paradigmas. Essa melhoria, no entanto, deve
sempre ser buscada de maneira simultinea, em duas dimensdes dos seus resultados, a
dimensfo quantitativa e a qualitativa, “pois nfo basta apenas alfabetizar mais gente, é preciso
alfabetizar melhor”. (Grossi, 1990 p. 83).

2.2 ALFABETIZACAO E O PROFESSOR ALFABETIZADOR

Alfabetizar um individuo é sem davida alguma, uma grande tarefa, cheia de caminhos
fascinantes a serem experimentados e vivenciados, mas também caminhos com muitos
desafios, que sdo enfrentados diariamente por professores que ao cumprir seu papel como
professores alfabetizadores também procuram e esforgam-se para entender como as criangas
vivem e compreendem o complexo aprendizado da leitura e da escrita, com o intuito de
melhorar sua prética.

Esses desafios tornam-se ainda maiores em escolas publicas, pois nessas escolas os
professores travam uma batalha para poder sobrepujar qualquer tipo de empecilho que os
impeca de lutar para conseguir um ensino de qualidade em que o conhecimento torne-se um

bem social efetivamente compartilhado.
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Em escolas piblicas o ntimero de criangas que chegam ao final da 1° série sem
saber ler e nem escrever € elevado. Grossi (1990) aponta porcentagens globais de
alfabetizacio tanto para criangas pobres como ricas, em torno de 50% ela revela que o
insucesso se concentra nas classes populares atingindo taxas ao redor de 70% de reprovagéo,
atribuindo esse insucesso a dois motivos: a repetida trajetoria de fracasso escolar nas familias
dessas criangas € também ao escasso contato com livros ou quaisquer outros materials que o
introduzam ao mundo letrado.

Sampaio (2008) também aponta outra questio com respeito ao motivo de
insucesso na alfabetizagdo em classes populares, ela diz que por varios anos, acreditou-se aos
proprios alunos e alunas e aos seus pais e responsdveis a responsabilidade por esse nio
aprendizado.

Porém a discuss®o e o questionamento sobre essas e outras tantas conjecturas
apontadas como causa do fracasso no aprendizado s6 levam a valorizagdo ainda maior da
prética reflexiva, por parte dos professores onde estes buscam em sua prépria pratica, em
meio a suas davidas, insegurangas, conhecimentos e falta de conhecimentos, erros e acertos
um caminho seguro para lograr €xito em sua tarefa de alfabetizar.

Nesse sentido Sampaio afirma que (2008 p.12) - ao tomar uma préatica que ja esta
sendo realizada, como ponto de partida “buscando compreender a teoria que se encontra
subjacente 4 pratica, confrontando outras teorias no movimento de voltar 4 pratica para
melhor compreendé-la”, aprende-se que “a pratica reflexiva demanda e interroga a teoria”, o
que leva a valorizagfio da pratica como produgéo de conhecimento.

Com base nesse pensamento da autora compreende-se que ao invés de o professor
limitar-se em apenas investigar as razdes que justifiquem o fracasso na alfabetizacdo de seus
alunos, ele deve concentrar seus esforgos em avaliar sua propria pratica, a fim de contrapor-se
aos entraves com que vai se deparando ao longo de sua caminhada.

A cobranca baseada na crenca, construida ao longo dos anos, de que o professor
“precisa” ensinar a crianga a ler e a escrever obrigatoriamente, em um determinado espago de
tempo, aparentemente homogéneo e definido para todos, é um desses muitos entraves
encontrados pelo professor alfabetizador.

Neste contexto o professor alfabetizador depara-se a2 uma corrida contra o tempo,
em que lhe é exigida, alfabetizar no mesmo ritmo e dentro de um mesmo tempo ja
estabelecido, criangas que sfio “naturalmente” heterogéneas com relagfio ao nivel de

aprendizagem em que se encontram.
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O que acontece com essa cobranga é que as criangas que nio estiio acompanhando
este “tempo” véo ficando “para tras” e por mais que o professor tente avangar nessa corrida,
buscando outros métodos, outros meios de ajudar aqueles que estiio atrasados, comega a
frustrar-se ao perceber que nfio vai conseguir chegar ao final do ano com pelo menos a
maioria da turma j&4 bem avangada e apta a seguir para série seguinte. Neste embate os
professores ficam sem saber como ajudar seus alunos e sem saber o que fazer.

Segundo Sampaio (2008) os professores se defrontam com esse problema pelo
fato de terem aprendido a lidar com a diferenga apenas para “discriminar, selecionar,
classificar e hierarquizar”. A atitude do professor, frente as criangas que estdio em nivel de
aprendizagem diferente do que é esperado, é a de pd-las de lado e nfio investir mais tanto
tempo nelas.

Estas criangas por sua vez deixam de avangar no processo de alfabetizagdo e vio
ficando cada vez mais “pra trds” em relagfio as outras criancas de sua sala e também ao
“tempo” estipulado pela escola para que ela aprendesse. Segundo Sampaio (2008), essa logica
temporal presente na organizagfio dos tempos e espacos escolares € o que leva muitas criangas
ao fracasso escolar, logo no inicio de sua escolarizagio.

De acordo com Grossi (1990), dificilmente uma classe inteira de alunos avanca
igualmente, para autora esta heterogeneidade que se encontra numa classe de alunos, a0 invés
de atrapalhar é muito benéfica a0 andamento dos trabalhos em aula. Essa troca de
informagdes entre alunos que estdo mais adiantados e aqueles que ainda se defrontam com
muitos obsticulos em sua aprendizagem aumenta as possibilidades de aprender, tanto para
uma, quanto para outra parte, ou seja, tanto para os que estdo tendo maiores desafios.

As criangas que nfio estfio conseguindo avancar se sentem desafiadas a avangar
também e 0s que ja estfio adiantados também avangam, pois essa “emulagio” que se criam
quando os alunos se percebem em niveis distintos, se bem conduzida pelo professor, torna-se
um fator preponderante para o progresso mittuo numa classe.

A partir do momento em que o professor passa a ver a heterogeneidade de sua
classe como algo benéfico, ele passa a conscientizar-se de que, como afirma Grossi (1990), a
caracteristica essencial de uma proposta didatica de alfabetizagio que pretende acompanhar o
processo cognitivo de toda turma € a diversificagdio da natureza do enfoque o qual se visa, d:

acordo com os niveis em que estiverem os alunos de uma sala.
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De acordo com Sampaic (2008) ¢ de desafios como esse em que o professor
depara-se diante da pressdo de alfabetizar uma turma “naturalmente” heterogénea, num
espago de tempo ja pré-determinado, que ele entra de fato num movimento de refletir sua
pratica alfabetizadora e entdo, mesmo sem se dar conta disso, ele produz teoria, a partir de

onde aos poucos vai tornando-se um professor pesquisador, avangando como profissional.

2.3 O PROFESSOR ALFABETIZADOR E A AFETIVIDADE

E comum que crifmgas, que estdo no processo de alfabetizacfo, chamem seu
professor ou professora de “tio” ou “tia” e vez por outra, por distragfio, também o chamem de
“pai” ou de “mie”. Ao adentrar em sala de aula e deparar-se com um adulto que tomara conta
dela e segundo suas expectativas, lhe ensinard coisas novas, a crianga criard um vinculo
afetivo com o professor, a principio ténue € que com o passar do tempo aumentard mais e
mais.

Certamente esse vinculo afetivo aumentard a tal ponto que se criard um elo de
confianga, partindo da crianga para o professor, de modo que tudo o que ele disser sera
tomado como verdade absoluta, por ela. Nesse sentido tude ¢ que ¢ professor diz, ou nfio diz,
como afirma Sampaio (2008), é um dos elementos determinantes para o avango da crianga.

A maneira como o professor fala € o que ele fala pode anunciar sua crenga na
capacidade ou incapacidade do aluno. A crianga capta com facilidade essa fala que
“denuncia” o professor ¢ se a crenga do professor com relagdo & crianga for a de que ela n3o
ird progredir e alcangar ¢ restante da turma,logo ela passard a regredir mais e mais no
processe de aprendizagem e conseqiientemente ¢ professor ird deixar de acreditar ainda mais
nas suas potencialidades.

Com isso o professor também deixard de alimentar essa crianga com algo que
Sampaio (2008), cita como “nourriture affective”, que quer dizer nutriente afetivo, ou seja,
aquilo que d4 seguranga para que ela se desenvolva e aprenda. Ao fechar os olhos para uma
crianga que nio estd conseguindo acompanhar o “tempo” de aprendizagem imposto,
deixando-a de lado e afastando-se, o professor aos poucos vai deixando de representar para
ela, uma figura de apego. O afastamento do professor da crianga torna ainda mais dificil para

o fornecimento desses “nutrientes afetivos”, que sfio de fundamental importincia ao
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desenvolvimento de sua aprendizagem, isso ainda segundo Sampaio (2008).

As exigéncias e cobrangas feitas ao professor alfabetizador em seu trabalho
contribuem bastante para que ao longo do ano letivo ele va deixando de lado a questdo da
afetividade, a questiio da valorizagfo dos saberes de cada crianga e passe a si preocupar com a
corrida travada contra o tempo e também com o que o professor do ano posterior pensara dele,
se as criancas que “passaram” por ele chegarem ao ano seguinte sem ter atingido as
expectativas esperadas.

Sampaio (2008p. 49), a respeito dessa cobranga dos préprios professores entre si,
fala que: “um circulo vicioso se forma, com a professora antecipando umé. exigéncia que diz
ser da colega seguinte.” Ou seja, o professor alfabetizador passard a dar menos valor 4
importéncia de se ir construindo um elo de afeto e carinho com o aluno durante o processo de
aprendizagem, deixando assim também de valorizar a criatividade e outros atributos
individuais de cada crianga, com a “justificativa” de que muitas vezes precisa deixar a questdo
da afetividade com o aluno de lado, para poder dar conta de passar todos os contetidos que lhe
serdo exigidos e cobrados pelo professor da série seguinte.

Nesse impasse o professor passa a compreender como prioridade, ndo mais o que
seu aluno produz ¢ sem perceber passa a priorizar e cobrar dos alunos aspectos que serfio
cobrados dele, aspectos como: se a crianga estd conseguindo escrever com a letra cursiva ou
néo.

Ao deixar de lado a questdio das afetividades o professor que antes era visto pela
crianga como alguém que lhe daria carinho, que cuidaria dela e lhe ensinaria coisas novas,
passa a se tornar alguém que s6 aponta e enfatiza mais o seu “nfo saber”, a sua “falha”, 0 seu
“erro”, a sua “incapacidade” de aprender o contetido apresentado.

Para Grossi (1990) é importante que o professor leve em conta, nas atividades
didaticas, fatos significativos localizados no tempo e no espago de cada crianga, isto se
constitui num suporte para que © professor consiga vincular a escola ao contexto de vida de
seus alunos, valorizando-o.

Um professor alfabetizador pode tornar seu trabalho de fazer com que as criangas
apropriem-se da leitura e da escrita, menos complexo ¢ menos distante da realidade de seu
aluno. A esse respeito Grossi (1990, p.30) afirma que: ™a integragio das vivéncias
significativas dos alunos nas atividades escolares é elemento indispensével para autenticidade
de uma leitura interpretativa do mundo”. Ou seja, a crianga aprendera bem mais e melhor se o

conhecimento a ser adquirido estiver vinculado com aquilo que ela vé ou percebe ao assistir
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televisdo, ao brincar com os colegas, ao interagir com as pessoas de sua familia, enfim.

E necessario para um bom resultado de seu trabalho que o professor leve em
considerag@io as experiéncias trazidas pelo aluno de casa para a sala de aula, que leve em
consideragfio também seus anseios, suas curiosidades, pois assim o professor poderé trabalhar
com mais facilidade a questfio da afetividade com seus alunos a seu favor, tendo em vista que
ao aproximar-se da crianga e conbecé-la melhor, o professor poderd saber como encontrar os

meios de “atingi-la” e inseri-la ne processo de aprendizagem.

2.4 O PROFESSOR ALFABETIZADOR E A MOTIVACAO

Antigamente,quando n3o havia escolas,nem nenhuma instituigdo formal de
ensino, o conhecimento era transmitido de maneira totalmente natural e informal: pessoas
reunidas conversavam sobre assuntos diversos e sem perceber ensinavam ¢ aprendiam umas
com as outras.

Com o tempo a sociedade foi se complexando, as informagbes se acumulando € a
educagio se institucionpalizou, com isso os educadores surgiram e foram aparecendo técnicas
de ensino-aprendizagem. Para Rossini (2008 introdugfo): “tanta inovagfio pouco alterava a
realidade dentro da sala de aula: aulas expositivas, assuntos que ndo motivavam ou que ndo
diziam respeito aos alunos.”

De acordo com o pensamento de Rossini (2008) a educagdo estd diretamente
ligada & emogfo, a motivagio ¢ ao bem-estar de cada crianga. Aprender, portanto tem que
proporcionar prazer, tem que ser gostoso. Para o professor alfabetizador, parece ser um
desafio fazer com que criangas tdo pequenas e cheias de energia mantenham-se
constantemente motivadas, envolvidas, interessadas nos “contetdos™ que ele traz para sala de
aula.

E necessario que o professor considere o processo de aprendizagem de cada
crianga. No ensino atheio ao processo de aprendizagem dos alunos do ponto de vista dos
métodos, todas as turmas de alunos se parecem e o trabalho que o professor realiza pode ser
compreendide por meio de dois instrumentos — os programas e os livros didaticos.
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Estes instrumentos nos ensino tradicional, segundo Grossi (1990 p. 25):
“espelham, retratam e revelam o que se passa na maioria das salas de aula. Refletem a ilusdo
de que todos os alunos aprendem as mesmas coisas, no mesmo tempo € mediante as mesmas
explica¢Bes”.

Quando o professor nio atenta para essa questiio de que um método utilizado para
alfabetizar um aluno, pode ndo estimular aprendizagem de outro aluno, ele corre o risco de ter
boa parte de sua classe desmotivada e sem prazer de aprender. A motivagdo ¢ essencial para
que a criang¢a tenha o prazer de aprender a ler € escrever.

Para Grossi (1990) a razio para que uma crianga de nivel pré-silabico que antes
acreditava que podia escrever sem letras, apenas através de desenhos, de repente coloque em
questionamento essa sua crenca, diante do fato de que ninguém conseguiu ler o que ela
escreve, & que ela estd enfrentando um obstéculo, ou seja, uma necessidade sua nfo estd sendo
atendida, seus coleguinhas nfio entendem o que ela escreve.

Portanto nesse momento ela terd que buscar uma solugio para este problema e
ultrapassar um obsticulo, isso € o motivo que a fara sair do patamar em que se encontra para
subir mais um degrau, que é totalmente positivo em seu processo de aprendizagem. Para
Rossini (2008, p. 39): “nada acontece, nenhum passo ¢ dado se o ser humano néo tem um
motivo, uma razio.”

O professor alfabetizador, entiio, precisa compreender que é necessirio que ¢le
conhega os interesses individuais de cada aluno, as razdes pelas quais aquela crianga quer
aprender a ler e a escrever e se essa crianga ainda nfio encontrou uma razéo concreta, um
motivo para ter o desejo de aprender, o professor tem o papel de motivi-la, fazé-la
compreender o significado e importincia daquele aprendizado em sua vida.

Todo individuo precisa de um motivo para realizar qualquer ag8o, isso é um fato ¢
na maioria das vezes a motivago estd ligada a um desafio, um problema que nfio se consegue
resolver, um obsticulo. Muitas vezes o professor ndo tem a devida paciéncia para deixar com
que a crianga encontre por si sO os meios, as estratégias que vio ajuda-la a superar
determinado obsticulo e entfio ele simplesmente j4 d4 a resposta a ela, tirando da crianga todo
o prazer de encontrar por si mesma.

Uma crianga nfio ird aprender a ler e escrever simplesmente porque a professora
apresentou-lhe o alfabeto completo e explicou que juntando letras podem-se formar palavras €
frases, mas s#o as suas dividas, seus questionamentos ¢ os obsticulos que ela ird encontrar,

diante do que foi dado pela professora é que ira fazer com que ela avance.Grossi (1990, p. 63)
i
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confirma isso ao afirmar que:

“a passagem de um nivel cognitivo para o outro mais elevado
ndo se da porque foi atingido certo patamar de conhecimento
tido como definido e estado. Ao contrario, a passagem se da
porque se esbarrou em algum obstaculo.”

Quando a crianga tem a consciéncia de sva ignoréncia diante de determinado
assunto, apds ter experimentado suas préprias hipoteses as quais foram insuficientes para
explicar a realidade do contexto, ¢ que o professor deve intervir, nic com a solugio do
problema mais fornecendo subsidios que as motive a continuar buscando sobrepujar os
obstaculos encontrados.

A partir do momento em que o professor comega a dar tudo para a crianga, ele tira
dela o prazer de aprender ¢ tirando-lhe o prazer de aprender o professor também lhe tira a
motivagio, pois de acordo com que diz Rossini (2008, p. 49): “dentre as fontes de motivagéo
do ser humano, o prazer se destaca como a maior delas.”

Nesse sentido, se o professor for tdo critico ao ponto de criticar até o desenho de
uma flor que a crianga faz, s6 pelo fato de nfio a estar colorindo com as cores que ele exigiu, é
pouco provavel que esta crianga continue se sentindo motivada a completar a tarefa de colorir
a flor, pois os seres humanos buscam naturalmente o que lhe causa prazer € em contrapartida
fogem do que lhe causa desprazer.

Para Rossini (2008, p.50): “Uma das formas mais ficeis de causar prazer 4 crianga
¢ elogia-la (desde que com sinceridade)”. Ninguém se sente motivado a continuar realizando
qualquer tarefa se alguém fica fazendo-lhe criticas rudes e asperas o tempo todo, de modo
constrangedor diante de outras pessoas ou nfo.

Elogiar uma crianca ¢ muito importante para ajuda-la a se sentir capaz de fazer
algo e motiva-la a continuar tentando, mesmo frente aos obsticulos encontrados. Grossi
(1990, p.79) acredita que: “o professor deve abrir espago para a escrita dos alunos, sem
identificd-las como erradas, mas criando situagdes em que o questionamento venha se impor
logicamente para eles™.

Se o professor pedir para o aluno escrever livrementie sobre um determinado
assunto de seu interesse, mas em seguida comega a criticar a sua letra ou a avaliar seu texto
somente levando em conta a ortografia e acentuagéio, sera pouco provavel que escrever passe

a ser algo prazeroso para ele.
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O aluno s6 sentird prazer quando ele mesmo faz seus proprios julgamentos sobre
seu desempenho ao deparar-se com seus erros, ou seja, nfo € com o professor lhe fazendo
criticas continuas a respeito de sua promincia incorreta de determinada palavra ou sobre o seu
“a” que no esta “redondinho”, que a crianga terd um desempenho melhor na aprendizagem
na leitura da escrita.

De acordo com o que diz Rossini (2008, p.51-52) existem alguns “pecados”
comuns aos professores, no caso da motivagio, principalmente no que tange a sua
personalidade, a saber: o pecado do autoritarismo (aquele que se vale de sua autoridade), o
pecado do egocentrismo (que primeiro pensa nas suas necessidades, ao invés de pensar nas
necessidades do aluno).

Neste segundo tipo de pecado o professor s6 acha que sua aula foi boa,quando ele
consegue dar a aula exatamente conforme havia planejado,nfio se preocupando de maneira
alguma com a realizagdo de seus alunos. H4 também o pecado da agressfo fisica,
principalmente quando as criangas sdo pequenas € nfio podem defender-se, o que era mais
comum antigamente, onde “valia a palmatéria, quarto escuro ¢ outras sangfes mais
agressivas.”

Por ilttmo a autora cita o pecado da agresso psicoldgica, atitudes de desprezo ou
descaso dos professores para com seus alunos, Estes “pecados” cometidos pelos professores
afetam diretamente a motivagfio e conseqiientemente a aprendizagem de seus alunos, de
maneira negativa, obviamente.

Um professor autoritirio, egocéntrico, que agride fisica ou verbalmente, pouco
ensinard de bom a seus alunos, por mais que se esforce para isso. Nesse sentido ¢ muito
importante na aprendizagem de uma crianga, a personalidade do professor. Por melhor e mais
interessante que seja o contetido passado, se o professor for uma pessoa “desagradivel” e que
pouco vive aquilo que ensina,€ pouco provédvel que a crianga tenha o desejo de apropriar-se
daquele conhecimento.

E exatamente como diz Spalding (aput. Rossini 2008 p.53): “O fundamental nfio &
0 que o professor diz ou ensina, mas o que ele mesmo é”. Sem davida alguma, nenhum
professor conseguird motivar seus alunos, se ele estiver frustrado e desmotivado.

O professor desmotivado pode ter a sua disposi¢do, o melhor método € o melhor
material didatico disponivel, mas nfio tera éxito em seu trabalho, pois a motivagéo é algo
essencial tanto para aprender, quanto para ensinar. De acorde com o que diz Rossini (2008,

pag.53): “Um professor dindmico, inteligente, entusiasmado, com alto astral, alegre,
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carinhoso, causa prazer, estimula a agfio dos alunos e facilita a aprendizagem”.

2.5 O PROFESSOR ALFABETIZADOR-PESQUISADOR

E provével que ainda hoje se pense do professor responsével por alfabetizar, como
simplesmente alguém simpatico, criativo, que tem dons e talentos para cuidar de criangas.
Mas a tendéncia € que com o tempo este conceito simplério caia por terra, pois, o perfil do
professor alfabetizador vem mudando ao longo do tempo.

Dos professores em geral, em sua formacgdo académica, vem-se despertando a
compreensio da importdncia de nfio contentar-se apenas em andar por caminhos ja
percorridos, mas também de aventurar-se, de arriscar-se por novos caminhos muitas vezes

incertos. A respeito deste “professor pesquisador” Bortoni-Ricardo (2008, p.46) diz que:

(..) o professor pesquisador nfio se v& apenas como um usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde
também a produzir conhecimentos sobre os seus problemas profissionais
de forma a melhorar sua pritica.

Nesse sentido o professor deve sempre se manter aberto a novas idéias e estratégias
para que ao refletir sua pritica possa nfio apenas buscar reforgar e desenvolver aspectos
positivos, mas também superar as proprias deficiéncias, nfio deve nunca se fechar para as
criticas. Na maioria das vezes o professor tem preguiga de buscar por si mesmo as
ferramentas e meios que irdo ajuda-lo em seu trabatho.

Assim o professor passa a exigir dos outros que lhes oferega uma férmula pronta,
um método “mAgico” para se alfabetizar em “sete semanas™ ou “trés meses”. Do que ele nio
se d4 conta € de que nfio hd um método pronto capaz de atender todas as suas aspira¢Ses e
anseios quanto ao processo de alfabetizagfio das criangas. O que hé sfo caminhos que deverdo
ser percorridos e experimentados por ele mesmo em sua propria sala, com seus alunos, na
realidade escolar e social em que ele esta inserido.

Durante décadas a questio do “método” parecia ser o problema crucial da
alfabetizagfio. Havia uma busca continua de um método {inico, que solucionasse a todos os
problemas do processo de aquisicio da lingua escrita. No entanto, de acordo com Soares
(2008, p.87), com o passar do tempo e depois de muitas discuss6es sobre o tema, a procura
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por um método de alfabetizagéo tornou-se de afirmacgfio em pergunta, a autora diz que:

“Nao ¢ dificil explicar porque a afirmagio- em busca de um método- tornou-se
interrogagdo- em busca de um método? Certamente isso Ocorreu em virtude de
uma radical mudanga de paradigma nos altimos anos, nos estudos e pesquisas
sobre alfabetizagiio, mudanga que se vem refletindo na pratica de alfabetizago”.

Atualmente tem-se refletido mais sobre se realmente € preciso preocupar-se tio
excessivamente com a busca de um método para alfabetizar, ou se € a crianga € que aprende a
ler e escrever e nfio 0o método que a ensina, de fato. Esse pensamento leva a concepgio
psicogenética, que altera profundamente a concepgio do processo de aquisi¢iio da lingua
escrita.

Na concepcdo psicogenética, segundo Soares (2008), a crianca de aprendiz,
dependente de estimulos externos para produzir respostas, passa a sujeito ativo capaz de
construir 0 seu proprio conhecimento interagindo com ele. O professor alfabetizador-
pesquisador compreende que ele deve sim, continuar a buscar meios para ajudar seus alunos,
mais rejeitando os métodos tradicionais de alfabetizagdo que nfo levam em consideragéo essa
compreensio do processo pelo qual a crianga aprende a ler e escrever interagindo livremente
com o conhecimento a ser adquirido.

Para este professor o seu campo de trabalho, ou seja, a sua sala de aula ¢ o campo
mais rico para se encontrar meios de melhorar a sua préitica. As teorias de outros autores,
juntamente com as experiéncias e as praticas de outros professores, servirdo apenas como
contribui¢des vélidas para uma reflexéio produtiva de sua prética, em busca de uma melhoria
de seu proprio desempenho como professor.

Ao reconhecer que a sua sala de aula € original e tnica, o professor passa a levar
em conta o fato de que cada experiéncia sua vivenciada em sala de aula com seus alunos € de
fato Gnica e, portanto sempre algo de novo 14 ira acontecer. Esse “algo de novo” que ocorre na
sala de cada professor pode ser original e digno de ser conhecido e até aproveitado por outras
pessoas, isso se ele verdadeiramente tomar a posigdo de investigador de sua propria realidade

e produtor de conhecimento.
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2.6 LETRAMENTOQ: QUE PALAVRA NOVA E ESSA?

Palavras como analfabetismo, analfabeto, alfabetizar, alfabetizacdio, alfabetizado
s#o palavras que parecem familiares a todos, ja a palavra letramento, que faz parte do mesmo
campo seméntico, das palavras anteriores, ainda soam-com certa estranheza aos ouvidos de
muitos.

Isso se da porque letramento ¢ uma palavra que surgiu recentemente ¢ se quer
aparece no dicionario Aurélio, tio recente ela é. Mas por que a necessidade da criagfo de
uma nova palavra, ou novo termo? Soares (2004 p. 19), responde a esse questionamento 2o
afirmar que: “novas palavras sdo criadas, ou a velhas palavras da-se um novo sentido, quando
emergem novos fatos, novas idéias, novas maneiras de compreender os fendmenos”.

O termo letramento apareceu por causa de uma necessidade de enfrentar uma nova
realidade social, tendo em vista que antes o problema era apenas o do “estado ou condigéo de
analfabeto” e depois surgiu outra realidade social em que segundo a explicagio de Soares
(2004 p. 20): “nio basta apenas saber ler e escrever, € preciso também fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente™.

De acordo com Soares (2004 p.21) o critério utilizado pelo Censo para verificar o
ntimero de analfabetos e de alfabetizados: durante muito tempo, se resumia basicamente na
pergunta: “sabe escrever seu nome?”, depois das primeiras reflexdes sobre o termo letramento
a pergunta passou a ser “sabe ler e escrever um bilhete simples?”, com o objetivo de verificar
a capacidade de usar a leitura e escrita para uma pratica social, neste caso especifico, ler ou
escrever um bilhete “simples™.

E provavel que o termo letramento tenha aparecido pela primeira vez no livro de
Mary Kato: No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica, de 1986 e vem se
firmando cada vez mais. A palavra letramento é uma tradug3o pra o portugués da palavra
inglesa literacy, que os diciondrios, definem como, “a condigio de ser letrado”.

Porém, segundo Soares (2004), a palavra “letrada” tem sentido diferente daquele
que vem tendo em portugués, que € “uma pessoa erudita, versada em letras”. E obvio que ha
uma diferenga entre saber ler e escrever, ser alfabetizado e viver na condi¢fio ou estado de
letrado, ou seja, de nfio saber apenas ler e escrever, mas também saber fazer uso competente e

freqiente da leitura e escrita.
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Para Soares (2004) estado ou condi¢fo, sfio palavras importantes para que haja
uma melhor compreensdio das diferengas entre analfabeto, alfabetizado e letrado. Nesse
sentido pressupde-se que quem aprende a ler e escrever e passa a usar a leitura e a escrita, a
envolver-se em praticas de leitura e escrita, acaba tornando-se uma pessoa diferente, adquire
outro estado, outra condig8o. Essa afirmagéo confirma a fala de Soraes (2004p.), quando esta
diz que:

Socialmente e culturalmente a pessoa letrada ja nio € a mesma que era quando
analfabeta ou iletrada, ela passa ter outra condigfo social e cultural- no se trata
propriamente de mudar de nivel ou de classe social, culturai, mas de mudar seu
lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua msergdo na cultura- sua
relagdo com os outros, com o contexto, com bens culturais torna-se diferente.

Segundo MEC (2007), o conceito de alfabetizagiio se identificou ao ensino-
aprendizado de “tecnologia da escrita”, ou seja, ao sistema alfabético de escrita, 0 qué em
linhas gerais, significa, na leitura, a capacidade de decodificar os sinais gréficos,
transformando-os em “sons” e na escrita, a capacidade de codificar os sons da fala,
transformando-os em sinais gréaficos.

Foi s6 a partir de 1980 é que o conceito de alfabetizagfio foi ampliado com as
contribuigdes dos estudos sobre a psicogénese da aquisi¢do da lingua escrita, particularmente
sobre a luz do pensamento e os trabalhos desenvolvidos por Emilia Ferreiro € Ana Teberosky.

Na segunda metade dos anos de 1980 a palavra letramento surgiu no discursc de
especialistas das Ciéncias Lingiiisticas ¢ da Educagdo, buscando ampliar o conceito de
alfabetizagdo, com esforgos para chamar atengfic ndo mais apenas para o dominio da
tecnologia do ler e do escrever (codificar e decodificar), mas principalmente para os usos
dessas habilidades em préticas sociais em que escrever e ler sdo necessarios.

E nesse pensamento de ampliagio do conceito da palavra Alfabetizaggo, que MEC
(2007 p.11) diz que:

Letramento &, pois, o resultado da ag#o de ensinar ou de aprender a ler ¢
escrever,bem como 0 resultado da agdo de usar essas habilidades em
praticas sociais,é o estado ou condigio que se adquire um grupo social
ou um individuo como conseqiincia de ter-se apropriado da lingua
escrita e de ter-se inserido num mundo organizado diferentemente: a
cultura escrita,
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A nova concepgdo a respeito de alfabetiza¢do, que surgiu a partir de continuas
reflexdes sobre letramento, teve como uma de suas conseqiiéncias, as mudancgas nos livros
didaticos. No caso particular da alfabetizagéo o livro didatico vinha ocupando posi¢des muitas
vezes antagbnicas nas préticas pedagdgicas das escolas.

Severas criticas passaram a ser feitas aos livros didaticos, a partir da utilizagdo do
termo letramento, tendo em vista que esses livros ainda traziam consigo as praticas
consideradas fradicionais de ensino da leitura e da escrita. Segundo MEC (2007), uma dessas
criticas diz respeito ao uso de textos forjados, chamados “pseudotextos™, para alfabetizar.

Textos estes, escritos com frases artificiais e sem sentido, como: "o boi bebe”, "o
bebé baba” ou “Ivo viu a viiva”. As informagdes fornecidas nessas frases forjadas, pouco ou
nada contribuem para que a crianga reflita, por exemplo, na realidade em que ela vive. Nesse
sentido o “conhecimento” que a crianga adquire em sala de aula com os livros didéticos nunca
se acharfo vinculados no contexto de suas vivéncias e a impressdo que esses livros
descontextualizados deixavam era realmente a de que o que se aprende na escola nada tem

haver com o que se vivéncia na vida didria. Segundo MEC (2007 p.12):

(...) os textos cartilhados correspondem a um género textual
que foi criado pela escola, para alfabetizar os alunos através
de uma pratica descontextnalizada. Ao invés de proporem a
leitura e a escrita de textos que circulavam na sociedade, 0s
livros apresentavam textos completamente artificiais.

Assim a proposta dos mais antigos livros didaticos de alfabetizago vai totalmente
de encontro com a proposta voltada para concepg¢iio de Letramento, proposta esta que
incentiva a formagéo de individuos pensantes, até mesmo criticos e com a capacidade de saber
aplicar muito bem aquilo que aprenderam no ambiente escolar, na sociedade em que vivem.

De acordo com MEC (2007), atualmente tem se encontrado significativas
mudangas no Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) e no Livro Didatico de
Alfabetizagio (LDA), no que tange a aplicagdo pratica das concepgdes sobre Letramento. No
entanto a questiio é: serd que os professores ja estiio familiarizados com essas novas
concepgdes € prontos para dar aplicabilidade pratica a elas, ou vdo continiar no
tradicionalismo?
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Ainda segundo MEC (2007), se for perguntado hoje aos professores se eles usam
e seguem um livro didatico, as respostas serfio as mais variadas. Alguns v&o dizer que usam o
livro s6 de vez em quando, sé como apoio e ainda acrescentarfio que utilizam vérios materiais.
Outros até dirfo que nfo utilizam um livro especifico, mas retiram atividades de diferentes
livros. H4 também os que dirdo que ndo usam livro, pois os que tém chegado & escola ndo lhes
parecem muito adequados, alegando que os livros apresentam um nfvel muito elevado para
seus alunos e sfo dificeis de trabalhar.

O fato-¢é o que fara tanto a diferenga em sala de aula para aplicagdo dos principios
do conceito de letramento, ndo sera tanto a qualidade do livro didatico, mas a compreensao
que o professor tem a respeito de se alfabetizar a0 mesmo tempo em que se insere a crianga de
maneira contextualizada num ensino de qualidade em que o conhecimento torna-se um bem

social efetivamente necessario e indispensavel na vida de qualquer individuo.

2.7 ALFABETIZAR LETRANDO

Entende-se por Alfabetiza¢io como o processo especifico e indispensavel de
apropriagéio do sistema de escrita e Letramento como o processo de insergiio e participagdo na
cultura escrita. Considera-se que alfabetizagiio ¢ letramento sfo processos diferentes, cada um
com suas especificidades, mas complementares e inseparaveis, ambos indispensaveis.

Deste modo, como afirma MEC (2007 p.13):

{...) nfo se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar; trata-se de
alfabetizar letrando. Também niio se trata de pensar os dois
processos como conseqiiéncias, isto é, vindo um depois do outro,
como se O letramento fosse uma espécie de preparagio para a
alfabetizagdo, ou, entio como se O letramento fosse condigfo
indisbensavel nara o inicio do nrocesso de letramento.

O real desafio que se coloca para o professores diante da tarefa de se alfabetizar
letrando é o de se saber conciliar esses dois processos, como propde MEC (2007 p.13)
“assegurando aos alunos a apropriagdo do sistema alfabético-ortografico e condigdes

possibilitadoras do uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita.”



O fato de que as criangas devem aprender a ler € a escrever € algo indiscutivel.
Porém as expectativas de ensino da lingua escrita as vezes parecem ser tdo imprecisas quanto
tem sido a propria compreensdo de Alfabetizar. De acordo com Colello (2007) se fosse
perguntado aos pais e educadores por que e para que alfabetizar encontrar-se-3o respostas
vagas, por vezes incompletas e paradoxais.

Segundo a autora as praticas pedagdgicas atuais t€ém patinado em concepedes
restritivas, por vezes equivocadas, modismos mal assimilados ¢ métodos inadequados. Toda
essa falta de compreens3o sobre alfabetizar e letrar, leva a um desencontro, onde de um lado
encontram-se os professores “perdidos™ querendo colocar em pratica de uma vez sé, todos os
métodos de alfabetizar que estfo na “moda” no momento e por outro lado encontram-se os
pais que ndo sabem nem bem ao certo o motivo para exigirem com tanta urgéncia que seus
filhos aprendam logo a ler e escrever, mas passam a cobrar insistentemente dos professores
resultados visiveis e imediatos.

Neste sentido, € necessaria uma estratégia que atenda as aspiragdes ¢ necessidades
do professor e que também atenda aos pais com sua preocupagdo de ver logo seu filho lendo e
escrevendo. Mas essa estratégia pronta e dinica existe?E se ela existe seria tdo simples assim
como seguir uma receita de bolo, para ter o resultado esperado?Claro que nfo! Alfabetizar
letrando € um grande desafio.

Para o professor que aceita esse desafio de bom grado e sem medo de arriscar,
serd muito prazeroso e ele tomara para si a responsabilidade de, no seu trabalho diario em sala
de aula e no seu contato constante com seus alunos, buscar estratégias, instrumentos € meios
para encontrar aplicabilidade 4s concepgdes de letramento, a0 mesmo tempo em que
acompanha com alegria o avango de seus alunos no processo de alfabetizago.

Alfabetizar letrando s6 serd um desafio negativo para o professor que insiste em
separar a proposta do processo de alfabetizagfio e a proposta do processo de letramento, pois
encontrard muitos obsticulos que limitarfo a eficdcia de seu ensino e o resultado de seus
alunos.

Ndo ha como ter éxito trabalhando com uma prética pedagégica que ndo levaem
considerac8o o fato de que a crianga, o alfabetizando,vive numa sociedade letrada, em que a
hlqgua escrita estd em toda a parte e encontra-se presente de maneira bem visfvel e marcante

ef) suas atividades diarias.
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E preciso levar em consideragio esse fato de que as criangas j& vivem numa
sociedade letrada, em que a lingua escrita estd presente em sua suas atividades cotidianas. Por
ja terem este contato com textos escritos, as criangas j& possuem naturalmente a capacidade
para formular hip6teses sobre sua utilidade, seu funcionamento, sua configuragfo.

Sobre o fato do professor ndo levar em consideragio essa questiio, MEC (2007
p.13) diz que:

Excluir essa vivéncia da sala de aula, por um lado, pode ter o efeito de
reduzir e artificializar o objeto de aprendizagem que € a escrita,
possibilitando que os alunos desenvolvam concepg¢des inadequadas e
disposi¢cdes negativas a respeito desse objeto. Por outro lado, deixar de
explorar a relagfo extra-escolar dos alunos com a escrita significativa
perder a oportunidades de conhecer e desenvolver experiéncias culturais
ricas e importantes para a integracio social e 0 exercicio da cidadania.

Entende-se com esse pensamento de MEC (2007) que a agfio pedagdgica mais
adequada e produtiva é aquela que alia de maneira articulada ¢ de modo simultineo, a
alfabetizacfio e o letramento € essa agio deve ser almejada por todos os professores que se
preocupam tanto com a evolugiio e o desenvolvimento intelectual de seus alunos, como

também seu desenvolvimento enquanto membro participativo de uma sociedade.
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CAPITULO III - ANALISE DOS DADOS

Com o intuito de investigar a compreensiio de que os professores da 1* série
inicial do ensino fundamental 1, possuem acerca do tema Alfabetizagfio € Letramento, foi-se a
campo para coletar dados utilizando a entrevista estruturada e a observagfio nio- participante,
instrumentos importantes que contribuiram significativamente, possibilitando a descrigdo dos
assuntos analisados, dando subsidios para a posterior andlise e interpretagfio de dadosNeste
capitulo serio apresentados os dados coletados por meio dos instrumentos e métodos ja

citados, evidenciando-se a interpretacdo e andlise de contetidos.

ANALISE DA ENTREVISTA

Para se obter as informagGes e opiniSes das professoras sobre o tema em foco, foi
realizada uma entrevista estruturada, contendo seis perguntas sobre a temética em estudo. A
seguir serio mostradas essas perguntas juntamente com as respectivas respostas das
professoras e feita & interpretacéio e analise dos dados e contetidos obtidos.

Primeira pergunta: O que vocé entende por Alfabetizacfio e Letramento?

Alfabetizacio é o processo de codificagdo e decodificagdo da
escrita. Letramento € aquisigdo da leitura e escrita considerando
uso social das mesmas. (Rebeca)

Alfabetizagio é o conhecimento das letras, ¢ saber ler e
escrever. Letramento ¢ quando a crianca faz uso social da
leitura e escrita, (Esther)

O propoésito dessa primeira pergunta era saber se as professoras possuiam um
conhecimento prévio sobre Letramento e se elas compreendiam a diferenga conceitual entre
Letramento ¢ Alfabetizag@io. Tanto Rebeca quanto Esther nfio tiveram nenhuma dificuldade
em responder a essa pergunta e demonstraram pelo menos teoricamente que estio

familiarizadas com o termo Letramento.
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E importante que se conhega separadamente os conceitos de Alfabetizagfio e
Letramento, no entanto ¢ necessério compreender que esses dois processos devem caminhar
juntos. Soares (2009, p.9):

Embora as atividades de alfabetizagfio ¢ leframento diferenciem-se tanto em
relagiio 4s operagdes cognitivas por elas demandadas quanto em relagéio aos
procedimentos metodolégicos e diditicos que as orientam, essas atividades
devem desenvolver-se de forma integrada. Caso sejam desenvolvidas de
forma dissociada, a crianga certamente terd uma vis3o parcial e, portanto,
distorcida no mundo da escrita.

Para a autora a base sempre serd o letramento, tendo em vista que a leitura e
escrita sdo, fundamentalmente, meios de comunicagio e interagdo, enquanto a alfabetizagfo
deve ser enxergada pela crianga como um instrumento do qual ela se utilizar4 para que possa
envolver-se nas praticas de usos da lingua escrita. De acordo com Chartier (2009, p.18):

Tradicionalmente alfabetizagfio era definida como a capacidade de decifrar de
modo correto um texto, oralizando-o. N3o significava necessariamente
compreendé-lo: as criangas que sabiam decifrar o Credo ou o Pai-Nosso ndo
precisavam explicar o significado dessas oragdes. Ji os “letrados”, que na época
eram os clérigos, sabiam 20 mesmo tempo ler e explicar os textos. Quando os
ingleses inventam a palavra literacy, que durante muito tempo ndo teve
equivalente nas linguas latinas dos paises catélicos, eles designam a “cultura
primaria”, os saberes acerca da escrita {a ortografia, a gramdtica, o calculo
escrito) e mais tarde, ” os saberes de base” (os primeiros elementos de historia,
de geografia ou de ciéncias ensinados na escola). Com as avaliagbes
internacionais, como o PISA, foi necessério inventar palavras para designar esses
saberes de base: littéracie ou letramento.

Segunda pergunta: Para alfabetizar seus alunos vocé realiza atividades que trazem consigo a
concepgio de letramento?

Sempre. (Rebeca)
Sim, em 70% das aulas. (Esther)

A pergunta foi feita com o objetivo de que as professoras pudessem se auto-
avaliar ¢ dar uma resposta pessoal com respeito 2 freqiiéncia com que realizam atividades que
envolvam a concep¢iio de letramento. Esther ao dizer que “sempre” realiza atividades para
envolver seus alunos no contexto do letramento mostra entender que o professor deve

aproveitar de maneira planejada e sistemdtica, todas as oportunidades para dar continuidade
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aos processos de alfabetizagfo e letramento que elas j& vém vivenciando em sua vida didria
até mesmo antes de chegar 4 escola.

Deste modo cada momento deve ser aproveitado, seja no momento da chegada em
sala de aula, ou no momento da aula propriamente dita ou no momento da merenda durante o
recreio, ou no momento das brincadeiras direcionadas ou nfo, enfim. Para Soares (2009, p.9)
“essencial é que as criangas estejam imersas em um contexto letrado™.

As duas professoras, por coincidéncia, s#o vizinhas das respectivas escolas em
que trabatham e conhecem de perto a realidade de seus alunos, sabem que os pais de seus
alunos nfio t&ém muita preocupagio de fazer com que haja uma interacfio social a cerca da
leitura, nesse sentido elas tém consciéncia de sua responsabilidade de buscar todos os meios
que dispuserem para tornar possivel que essa interagfio social acontega.

A respeito disso Grossi (1990, p.170) diz que:

(...) o sistema de nossa lingua escrita se faz possivel quando hé
interacdo social, para alfabetizar-se. A interagdo ¢, portanto um
elemento essencial. Em realidade isto ¢ ainda mais verdadeiro
quando trabalhamos com criangas que ndo podem realizar essa

interagio em torno da escrita em suas casas, devido auséncia de
materiais escritos ou de pessoas que saibam ler ¢ escrever.

Terceira pergunta: Que estratégia vocé utiliza para “alfabetizar” seus alunos?

Adoto um conjunto de sitna¢Ges de uso reais de leitura ¢ escrifa nas
quais as criangas tem condi¢Ses de participar com dinémicas, jogos,
exercicio de compreensfio e leitura de textos significativos nos
diferentes géneros, produgdo de listas apds conversas e/ ou leituras.
Trabalho com materiais concretos, etc.(Rebeca)

Diversos géneros textuais; seqiiéncia de gravuras, embalagens, musicas

(...). (Esther)

As respostas das duas professoras mostram que elas tém consciéncia da
importincia de se “alfabetizar” fazendo uso de materiais ou situagdes com que as criangas tém
contato ou vivenciam em seu dia-a-dia. Na resposta de Rebeca quando ela diz que adota em
sua pratica “um conjunto de situagdes de usos reais” e na resposta de Esther ao citar as

“embalagens”, corno material trabalhado em sala de aula com as criangas.
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A bula de um remédio, a embalagem de um produto, um artigo no jornal, etc. sio
materiais muito valiosos, justamente porque sio materiais que vinculam o aprendizado que a
crianga recebe na escola e o aprendizado que ela recebe de modo assistemético na sua
vivéncia fora da escola.

Esther também cita a utilizagio de “diversos géneros textuais” em seu trabalho.
Percebe-se, portanto que as professoras compreendem a importéncia de tornar acessivel as
criangas, portadores textuais diversos que devem estar presentes no seu dia-a-dia, de forma a
contribuir para o desenvolvimento do comportamento leitor.

As vezes as praticas familiares nfio podem reforgar as aprendizagens feitas em
aula, pelo fato de os pais das criangas serem analfabetos. Neste caso o professor deve utilizar-
se desses materiais que envolvem a realidade do aluno no trabalho diario, em todos os
momentos possiveis da rotina escolar, para firmar o pensamento de que € importante aprender
ler, para poder, por exemplo, escolher a marca certa de “ervilhas em conserva” que se

pretende comprar. Chartier (2009, p.19) diz que:

Quando uma mie vai 4s compras no supermercado com os fithos, é
diferente se ela compra ervilhas em conserva lendo que esta escrito nas
embalagens ou olhando a foto, ou pedindo aos filhos que leiam o que
estd escrito na embalagem... No primeiro caso, a crianga vé como
procede a uma mie leitora e procurara imita-la; no segundo caso, ela
aprende que pode “se virar” sem ler e ndo serd tentada 2 reinvestir 0
que aprendeu; no terceiro caso, ela vé que a leitura de que € capaz
pode ajudar sua mie analfabeta a ndio se deixar enganar por uma
imapgem e sera estimulada em suas aprendizagens.

Quando a crianga nfo v& em casa o interesse pela leitura, € pouco provavel que ela
sozinha encontre meios para desperta em si mesma. Portanto professor deve ajudd-la sentir
interesse pelo aprendizé‘do da leitura e da escrita disponibilizando recursos concretos para que
ela tome gosto para aprender a ler e a escrever e encontre aplicabilidade real deste
aprendizado em sua vida. ,

Esther diz trabalhar a miisica como instrumento e estratégia para alfabetizar. A
respeito da danga e da musica utilizada em sala de aula com os alunos Grossi (1990, p.52)

afirma que:
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A danga ¢ a sintese entre a forma ¢ o movimento realizado pelo
corpo. Uma boa maneira de captar as formas que nos rodeiam ¢
apropriar-se, pelo movimento, das formas do nosso proprio corpo.
Alguém que imobiliza seu corpo, que o ignora como meio de
conhecer e se manifestar, perdi uma via fecunda de
enriquecimento pessoal. O mesmo se poderd dizer de quem n#o
usa a voz de seu corpo para dramatizar ou cantar. Ignorar
recursos, que sdo naturais e poderosos meios de comunicaglo, é
bloquear vias ricas de captacfio e compreensio da realidade.

Nesse sentido, segundo a autora o cdnto e a exploragio da paisagem sonora dos
sons e dos ritmos devem ser atividades corriqueiras na rotina escolar da crianga. Outro
instrumento estratégico importante citado foram os jogos, a professora Rebeca diz trabalhar
com os jogos e dindmicas, atividades que requerem de um modo ou de outro, movimentagio
por parte dos alunos.

A respeito do movimento/atividade, Rossini (2008, p.21) diz que:

E da natureza da crianga, a necessidade do movimento, da atividade, da
ag#o... Precisamos proporcionar atividades para que elas “utilizem” a
energia sabendo que é preciso equilibrio entre repouso e atividade. Se
clas precisam de movimento como possO exigir que as criangas, fiquem
4 horas ou mais sentadas em carteiras perfiladas, onde sO podem
enxergar a nuca do colega da frente? Importante: por falar em carteiras
perfiladas, por que ndo comegar um movimento mudando diariamente a
posi¢ao das carteiras? Ui dia em forma de 1N, outro dia em circulo ou
em varios circulos... O “movimento” do ambiente fisico é bastante
estimulante para nossas criangas e jovens. Devemos respeitar essa
necessidade das criangas e jovens propercionando atividades que
mesclem grandes, médios e poucOs movimentos...

Assim conclui-se que os jogos e as mais diversificadas dinimicas e modos de
trabalhar sio vélidos para tornar prazeroso para os alunos qualquer tipo de aprendizado
inclusive o aprendizado da leitura e da escrita, no sentido de que ao fazer uso destes as aulas
deixam de ser emtediantes e passam a ser atraentes e prazerosas para o aluno e

conseqiientemente para o professor também.

Quarta pergunta: Quais os maiores desafios que vocé tem encontrado para alfabetizar” sua

classe de alunos, utilizando a concepgiio de letramento?

Falta de recursos didéticos, grande diferenca de niveis de compreensao
entre as criangas. (Rebeca)
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Maior desafio é tempo para preparar uma boa aula. (Esther)

As respostas das duas professoras nesta pergunta s#o direcionadas a dois aspectos
totalmente diferentes entre si. Enquanto que Rebeca reclama da dificuldade em lidar com os
diferentes niveis de compreensfio das criangas, Esther cita como maior desfio a falta de tempo
para preparar uma boa aula.

E bem provavel que Rebeca tenha maiores desafios para resolver o seu
“problema” que Esther, pois logo Esther chegard a conclusfo que uma administragdo mais
eficaz de seu tempo, sera a solugfio para a sua falta de tempo. Ao passo que Rebeca nunca
conseguird tornar seus alunos todos “iguaizinhos”, conseguindo que todos cheguem ao
mesmo tempo a0 mesmo nivel de aprendizagem.

Na pergunta 2, que indaga as professoras a respeito das atividades,que as mesmas
realizam em sala de aula,que trazem a concepgdo de Letramento,Rebeca respondeu que
trabalba com jogos,dindmicas,exercicios de compreensdo,leitura de textos significativos nos
diferentes géneros,enfim.Ela citou uma série de atividades que poderiam ser destinadas ou
direcionadas especificamente para cada crianga de acordo com o nivel de alfabetiza¢do em
que se encontra.

Isso quer dizer que Esther dispde de uma rica ferramenta para solucionar seu
“problema”. Se ela direcionar essas diversas atividades as quais ja utiliza em sala, ao nivel em
que estiver cada aluno seu, o trabalho com eles serd mais facil de ter éxito. Para Grossi (1990,
p.27): (...) a diversificagio de atividades, mas, sobretudo a
diversificagéio da natureza do enfoque visado, segundo os niveis
em que estiverem os alunos de uma sala é uma caracteristica

essencial de uma proposta didatica de alfabetizagfio que pretenda
acompanhar o processo cognitivo deles.

A respeito do aspecto positivo de se ter em sala, alunos que estdo em diferentes
nfveis, Grossi (1999, p.27):

Dificilmente uma classe inteira de alunos avanga igualmente no
mesmo espago de tempo. Esta heterogeneidade, ao invés de
atrapalhar, € muito benéfica ao andamento dos trabalhos em sala. Na
interagdo social, a troca de pontos de vista diferentes aumenta as
possibilidades de aprender. A emulagiio que se cria quando os alunos
se percebem em niveis distintos, se bem conduzida, é fator de muito
progresso numa classe.
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Quinta pergunta: O livro didatico de alfabetizagfo, oferecido pela escola em que vocé atua,

o ajuda na aplicagdio da concepgdo de letramento em sua sala? De que maneira?

Um pouco, na medida em que trabalha com os diferentes gé€neros
de textos o que ajuda na percep¢do dos alunos com relagdo aos
diversos usos praticos da leitura e escrita, seja no momento de
passar ou receber uma receita, uma carta, um convite. (Rebeca)

Sim, pois, 0 mesmo estd repleto de textos bem atuais ¢
diversificados, com atividades bem dinidmicas. (Esther)

MEC (2008, p.7) afirma que: “(...) se perguntarmos hoje aos professores se eles
usam e seguem um livro didatico, teremos diferentes tipos de resposta.” A quarta pergunta foi
elaborada com o propésito de saber se as professoras faziam uso frequente do livro didatico
de alfabetizaciio oferecido pela escola em que atuam e se esses livros a ajudavam em seus
esforgos de alfabetizar letrando.

As respostas foram diferentes uma da outra. Esther demonstrou gostar muito do
livro e o defendeu dizendo que “ele esta repleto de textos atuais”. J4 Rebeca nfio falou sobre a
utilizagio do livro diditico com a mesma empolgaciio € disse usa-lo pouco, no entanto o
elogiou pelo fato de conter, segundo ela, diferentes géneros de textos, o “(...) que ajuda na
percepgio dos alunos com relagéio aos diversos usos praticos da leitura e da escrita (...)".

A respeito dessa nova proposta que os livros diddticos de alfabetizagio vém
trazendo, MEC (2008, p.14) diz que:

De fato, a mudanga mais visivel nos novos livros de alfabetizag3o diz respeito 4
presenca de uma diversidade textual, que se registra também mos livros
recomendados com ressalvas. No geral, os livros trazem textos representativos
de géneros ti0 variados como bilhete, instrugdo de jogo, poesia, conto de fadas,
reportagem, receita, verbetem de enciclopédia, trava-linguas, cartaz
publicitario, noticia de jornal, etc. Neste sentido, constata-se¢ uma diferenca
gritante em relagio &s cartilhas tradicionais que, quando apresentavam textos
diferentes daqueles classificiveis com “pseudotextos™; o faziam nas 1ltimas
ligies, depois que os alunos, supostamenteji haviam memorizado todas as
correspondéncias som-grafia. Vemos,portanto,nos atuais livros didaticos de
alfabetizagfo, uma busca de apropriagio do conceito de letramento e de suas
imnlicacfies na alfabetizacio.



53

Sexta pergunta: Como vocé define sua relagfio com os alunos?

Tem um relacionamento bom, existe respeito e bastante
carinho. (Rebeca)

Excelente. Amo meus alunos. (Esther)

As duas entrevistadas atuam em escola diferente uma da outra, como ja citado
anteriormente € por coincidéncia as duas sfo vizinhas das escolas onde atuam
respectivamente. Nesse sentido elas t8m um vinculo direto com 2 realidade da comunidade
que seus alunos fazem parte. Ao ser perguntada sobre sua relagio com seus alunos a
professora Rebeca diz haver um relacionamento bom, em que hé respeito e carinho mituo
entre professor e aluno.

Em sala de aula os professores recebem criangas com auto-estima baixa, tristeza,
dificuldades para aprender, ou para se socializar com os colegas. Quando a crianga nota que a
professora gosta dela, a aprendizagem torna-se mais fécil. Esther também demonstrou em sua
resposta ter um vinculo forte de afetividade com seus alunos ao dizer: “Amo meus alunos.”

O professor que apresenta certas qualidades como: paciéneia, dedicagto, vontade
de ajudar e atitude democratica tém maior facilidade de aproximagéo com seus alunos. Sobre
essa questio Rossini (2008, p.53) diz que:

(...) a personalidade do professor é de suma importincia para o aluno. O
Bispo Spalding dizia que: “fundamental diz ou ensina, mas 0 que ele é”.
Um professor dinimico e inteligente, entusiasmado, com auto astral,
alegre, carinhoso, causa prazer, estimula a ago dos alunos e facilita a
aprendizagem.

Em suas respostas € ao falarem num “clima” fora da entrevista padronizada, as
duas professoras demonstraram de fato ter uma aproximacio afetiva com as criangas e essa
proximidade que um professor consegue com seu aluno geralmente é conquistada devido ao
nio uso do autoritarismo, mas por meio do diélogo.

Segundo Cury (2003, p.90): “o didlogo é uma ferramenta educacional
insubstituivel. Deve haver autoridade na relagfo (..) professor-aluno, mas a verdadeira

autoridade é conquistada com inteligéncia e amor.”



54

ANALISE DA OBSERVACAO

A observag@io foi um dos instrumentos que se utilizou para realizar a coleta de
dados, por acreditar que o recurso permitiria estabelecer um paralelo entre 0 modo como as
professoras concebem os processos de Alfabetizagdio e letramento e as agles que
desenvolvem em sua prética pedagégica no cotidiano permitindo uma maior consisténcia a
pesquisa.

O trabalho em foco foi realizado em dnas escolas de rede publica Municipal de
Parnaiba, com duas professoras da 1* série inicial (ensino fundamental), no turno da manha,
perfazendo uma carga hordria total de quarenta horas. Nesse periodo, houve a oportunidade de
ficar diretamente em contato com as realidades das institui¢des e com o trabalho das
professoras, percebendo como elas realizam o seu trabalho em todo o contexto escolar.

Nesta etapa, destacar-se-4 0 que as professoras nfio colocaram na entrevista
estruturada, mas que se percebeu ao realizar observagdo. Para facilitar os trabalhos dividi-se
essa analise em trés aspectos que s#o:

e Aspectos fisicos da sala de aula
» Estratégias e atividades \tilizadas para alfabetizar letrando
* Freqiiéncia de uso dessas atividades

» Relacionamento enire professor ¢ aluno

v Sala da tia Rebeca

Inicio: 02 de novembro de 2009 (segunda-feira)
Término: 06 de novembro de 2009 (sexta-feira)
Hordario. De 07:00h as 11:00h

Ao observar os aspectos fisicos da sala da professora Rebeca, observou-se que o
mesmo niio é favoravel para o ensino da leitura ¢ da escrita. A sala era ampla, mas nfio havia
desenhos nas paredes nem atrativos que pudessem tornd-la aconchegante. A professora
utilizou-se de estratégias para tentar dar “movimento” e vida & sala

A cada dia ela buscava colocar as cadeiras de modo diferente, enfileiradas,
separando grupos pequenos ¢ formando circulos pequenos com as cadeiras. A rotina resumia-

se basicamente em: as criangas chegavam 2 sala, davam e recebiam carinho da professora,
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eram bem recepcionadas por ela. Enquanto que a professora conversava sobre os mais
diversos assuntos com cada crianca, fazendo com que elas falassem sobre suas atividades,
novas experi€ncias, etc., uma crianga era designada para recolher as cademetas de
identificacio, meio pelo qual era medida a freqiiéncia dos alunos.

A professora sempre trabalhava em grupos ou em duplas. Logo no comego da aula
esses grupos eram formados, a professora corrigia a tarefa de classe e em seguida partia paraa
aula propriamente dita, sempre comegando com uma dindmica que envolvesse 0 assunto a ser
trabalhado.

Rebeca trabalha muito com cartas, bilhetes, bingo de letras, de palavras. Uma
atividade que as criangas simplesmente adoravam era ler as tirinhas de histéria, nfio sabendo
ler gostavam de contar para a professora o que estavam “lendo” nas gravuras.

As criangas adoravam “tentar” escrever, no quadro. Rebeca chamava cada aluno
um por um para que cada aluno tivesse a oportunidade de escrever do modo que sabiam
aquela determinada palavra, que havia sido tirada de conversa dirigida realizada
anteriormente, Esse era um momento de grande euforia onde os alunos gritavam dizendo:
“Esti errado, tia € de outro jeito que se escreve”.

A partir dessa atividade de escrever no quadro, hipbteses iam sendo criadas ¢
questionadas a todo instante. Essa emulag¢dio que acontecia entre os alunos que ja sabiam ler
(alfabéticos) e os de outros niveis de alfabetizagfio, ocorria por diversas vezes, porém a
professoras nfio sabia conduzi-la a seu favor. Rebeca chegou a falar que um de seus grandes
desafios era mesmo trabalhar com os diferentes niveis de aprendizagem de seus alunos.

Rebeca buscava trabalhar com o conceito de letramento, sempre. Porém ela
facilmente mudava de uma atividade para a outra, deixando parecer que nfio havia um
direcionamento programado para o objetivo que ela queria alcangar, que era fazer com que as
criangas aprendessem a ler ¢ escrever, mas fazendo uso desse conhecimento.

A professora sempre terminava a aula passando a “tarefa de casa” mesmo sabendo
que no outro dia os cadernos dos alunos voltariam do mesmo modo que foram. Era uma
atividade que era feita mais para responder a uma cobranga das mfies que sempre queriam que
seus filhos trouxessem tarefa pra responder em casa.

O relacionamento da professora com os seus 18 alunos pareceu ser de muita
amizade. Rebeca era sempre carinhosa e atenciosa com os seus alunos e por ser jovem e mHito

bonita as criangas eram “encantados” por ¢la.
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v’ Sala da tia Esther

Inicio: 03 de maio de 2010 (segunda-feira)
Término: 07 de maio de 2010 (sexta-feira)
Horario. De 07:00h as 11:00h

A sala da professora Esther era o oposto da sala da professora Rebeca.Cheia de
desenhos coloridos,frases coladas nas paredes que convidavam a leitura,enfim.era muito
atrativa.A professora trabalhou aquela semana com o género textual parlenda e trabalhou
muito a letra T,por meio de misicas que traziam a repeticdo dessa letra.

Logo na chegada era tudo bem convidativo, até mesmo a hora da chamada. A
professora diversifica 0 meio de fazé-la. Cada crianga tinha uma fichinha com seu nome
completo escrito, um dia elas eram espalhadas no chiio ¢ conforme fosse chamado os nomes
os alunos se levantavam e iam buscar suas respectivas fichas, no outro, a crianga escolhia
qualquer ficha e depois ia tentar ler para descobrir a quem pertencia.

A professora ndo via nem um problema em parar aquilo que estava explicando e
dar atencdio a um assunto para o qual toda a turma estava voltada e soube conduzir por
diversas vezes aquele assunto que interessava a todos, com o assunto que envolvia a aula.

Sempre alegre ¢ simpdtica, a professora que € mie de duas criangas pequenas

demonstrava compreender sua turma de 21 alunos criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No contexto da sociedade em que se vive hoje niio d4 mais para vincular a agéio de
alfabetizar com a cena arcaica de um professor a frente de um quadro, alunos devidamente
sentados e a sonora repetigio do professor do B com A é BA. Alfabetizar atualmente esta
totalmente vinculado com as concepgdes do letramento em que se da voz ao sujeito,
favorecendo meios criticos de participagdo social,

Os dados analisados para o trabalho em foco confirmam que o conceito de
letramento vem se tornando cada vez mais claro e evidente nas praticas dos professores ao

passo em que estes buscam em suas leituras uma auto-formacdo, que os possibilitem
' encontrar meios de testar e aplicar as novas concep¢des para alfabetizar,afinal todo professor
visa nimeros,quantidade,pois todo professor quer que toda a sua turma de alunos aprenda a
ler e escrever.

Assim também como cada professor almeja lograr éxito em sua busca por uma
alfabetizacio com qualidade, tendo consciéncia de que precisa buscar esse ensino de
qualidade ajudando seus alunos a ter prazer pelo aprendizado da leitura e da escrita,
transformando-os em leitores criticos ¢ futuros cidaddos participante na sociedade em que
estdo inseridos.

Percebeu-se que é de suma importéncia que o professor tenha consciéncia de que
as concepgOes de letramento devem ser adotadas em todas as atividades em cada sala de aula.
O professor deve conhecer e compreender melhor esse fendmeno para tragar estratégias que
possibilitardio aplica-lo em sua prética docente.

Acredita-se também que o esforgo dos professores tem sido vélido principalmente
nas escolas piiblicas, onde os desafios sdo tantos: pais que sfo analfabetos ¢ nfio podem ajudar
a crianga com a tarefa de casa, falta de recursos materiais para tornar as aulas mais dindmicas
e atraentes, etc., a fim de envolver a crianga no aprendizado da leitura e da escrita.

Pode-se afirmar que este estudo contribui de modo significativo para o
crescimento profissional ¢ académico, principalmente dos profissionais que trabalha
diretamente com a alfabetizagdo, no sentido de que esse langa um olhar para o tema
Alfabetizagdo e Letramento, com base nio sé nas reflexdes e conceitos de autores
familiarizados com a temdtica, mas também com base no parecer e nas contribuigdes de
professoras que buscam diariamente, em cada aula, em cada planejamento, fazer uma reflexio

sobre sua propria pratica, corrigir seus erros, aprimorar o que estd sendo feito de bom e
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aplicar as concepgdes de letramento verdadeiramente em sua pratica.

Entende-se, portanto que os professores interessados em sair do tradicional “B
com A, BA”, tém conseguido com seus esforgos tornar prazerosa a aprendizagem dos seus
alunos, tornando também possivel que estes, a0 mesmo tempo em que aprendem a ler €
escrever, possam saber como utilizar esse conhecimento, o que € uma imposi¢fo social, uma
necessidade individual e isso s6 acontece quando o professor est4 sempre aberto, para andar

por entre novos caminhos as vezes desconhecidos.
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CURSO DE PEDAGOGIA/UESPI
TRABALHO DE CONCLUSAOC DE CURSO - TCC

Tustrissimo (a) Senhor {a) Gestor (a)
Da escola

Estamos encaminhando a esta escola o (a) académico (a)

. - . ¥ N .
do curso de Pedagogia para desempenhar atividades inerentes a pesquisa de campo. sob a
forma de aplicag@o de questionarios, observagdo nfio-participante, registro em diarios, entre

outros junto ao corpo docente desta unidade educacional.

Aproveitamos a oportunidade para esclarecer que a atividade em questdo tem o
objetivo geral

Assim a colaborag@o voluntéria do corpo docente, corpo discente e/ou administrativo desta

institui¢do escolar € imprescindivel para a realizagfo desta pesquisa de campo.

Certos de que esta atividade se constitui em um espaco de troca de experiéncias
entre a Universidade (Jécus de formagdio tedrica) € a escola (lécus de formacdo teérico-
pratico), favorecendo a percepghio e anélise da realidade escolar como principio educativo no

estabelecimento da relagdio trabalho e educa¢do, antecipamos nossos agradecimentos.

Parnaiba, de de 2009,

b 2 Tde,
FABRICIA PEREIRA TELES
Professora orientadora do(a) académico(a).

Curso de Pedagogia - UESPI.
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APENDICE A

Universidade Estadual do Piaui
Campus Alexandre Alves de Oliveira
Curso Licenciatura em Pedagogia

Nota a Respeito do Questionario

Prezado (a) Professor (a):

Sou aluna do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UESPI e estou
desenvolvendo uma pesquisa com o seguinte titulo: Alfabetizagfio e Letramento: a
compreensdo € a pratica dos professores da 1* série inicial da rede publica de Pamaiba.

O estudo tem como objetivo investigar a compreenséo e a pratica dos professores
de 1* série inicial da rede piblica municipal de Parnaiba, a respeito do tema Analfabetismo ¢
Letramento. A realizagiio desta pesquisa de campo visa subsidiar a elaboragfo da monografia
como uma das exigéncias para a conclusfio de Licenciatura em Pedagogia, sob a orientagfo da
professora Luciana Viana Duarte Melo.

Assim, venho convida-lo (a) a participar como voluntirio (a) desta pesquisa,
respondendo a este questiondrio, conforme sua disponibilidade. O objetivo desse instrumento
¢ tragar o seu perfil pessoal, profissional e académico. Antecipadamente, comprometo-me em
guardar os dados aqui disponibilizados, garantindo, assim o anonimato/sigilo da fonte na
apresentaciio dos dados no relatério da pesquisa, se assim a fonte desejar.

Sem a sua preciosa ajuda, esta pesquisa se tornard inviavel. Portanto, desde ja
agradeco pela sua colaboragfo para a realizagfio desse estudo.

---------------------------------------------------------------------------------------------

Jacimara Valentim de Moura
Graduanda em Pedagogia — UESPI



APENDICE B

QUESTIONARIO

Universidade Estadual do Piauf
Campus Alexandre Alves de Oliveira
Curso Licenciatura em Pedagogia

Sujeitos:

Professores (as) de escola piiblica municipal de Parnatba, que atuam na 1* série inicial.

1-IDENTIFICACAO DO PROFESSOR:

-----------------------------------------------------------------------------------------------------

b) Idade: ( ) entre 18 e 20 anos ( ) entre 20 e 25 anos ( ) entre 25 ¢ 30 anos
( ) entre 30 ¢ 35 anos () entre 35 € 40 anos () mais de 40 anos.
¢ ) Estado Civil: solteiro casado ( ) outros

d) Sexo: ( ) masculino ( ) feminino

64
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2-DADOS PROFISSIONALIS:
8) ESCOla ONAe BHUAL .....uieeei ittt s ecncttsesessae e anas st st ee s ens s anes

Enderego da €5COJA: .....ciiceiieieieeniresst ettt eesr s e sn bt

...............................................

b) Telefone: { )vecereenieneri e

c)Tempo de atuagio na escola:

{ )hdmenosde 1l ano. ( ) entre 1 €2 anos. ( ) entre 3 e 4 anos.
{ )hd 5 anos( )hamais de 5 anos.

d) Tumno (s) em que trabalha nesta escola:
( ) apenas pela manhi. () apenas 4 tarde. ( ) em dois turnos.

) Trabalha em outra escola?
sim  { )ndo
Em caso afirmativo, por favor:
Identifique o nome da escola, especifique se é publica ou particular, o nivel e o turno em que
atua.

. . [T P Y TP L P L T A T L]

3-DADOS SOBRE A FORMACAO ACADEMICA:
a) Nivel de formacfo profissional:
( ) Graduago Ano de iniCio:......oesrurencnes Ano de conCluSAO:.....oceerereceiririsririennsieensseannaes

() ESPEEIaliZAGHO ©IMII. . ueeeesiermceiteernisssinrssaseems e sneressassssrssanascsasrar s s n s se s s st a R st s et
.Concluida  Ano deinicio....c..cccecvrveanenns Ano de conclusfo.........cmiceircnnicrsnnscennnnresnines

( ) Em andamento
Ano de Inicio............ reesientanesmeeaasiesins Previsfo pra conglusio:........ Jeteacsssiarerssesersnnateeessnnnsionaras e s
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APENDICE C
ENTREVISTA ESTRUTURADA

|
\

\

Universidade Estadual do Piaui
Campus Alexandre Alves de Oliveira
Curso Licenciatura em Pedagogia

Prezado (a) Professor (a):

“Eu, Jacimara Valentim de Moura, académica do curso de Pedagogia da UESPI,
preciso de sua valorosa ajuda para a realizagfio de minha pesquisa intitulada, Alfabetizagdo e
Letramento: a compreensfo e a préatica dos professores da 1° série inicial da rede publica de
Parnafba, cujo objetivo ¢ investigar como os professores da rede piblica vém colocando em
pratica em suas salas de aula sua compreensfio sobre o processo de Alfabetizacio e de
Letramento.

Para isso, gostaria de solicitar-lhe que responda as perguntas da enirevista a

seguir:

01-0 que vocé entende por Alfabetizagio e por Letramento?

02- Para alfabetizar seus alunos vocé realiza atividades que trazem consigo a
concepeio de letramento?Com que freqiiéncia?

03-Que estratégias vocé utiliza para “alfabetizar” seus alunos?

04-Quais os maiores desafios que vocé tem encontrado para “alfabetizar” sua
classe de alunos, utilizando a concepgio de letramento?

05-0 livro didatico de alfabetizacio, oferecido pela escola em que vocé atua, o
ajuda na aplicagdo da concepgiio de letramento em sua sala?De que maneira?

06-Como vocé define sua relagio com seus alunos em sala de aula?



APENDICE D

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Universidade Estadual do Piaui
Campus Alexandre Alves de Oliveira

Curso Licenciatura em Pedagogia

Aspectos a serem observados na pritica dos professores:

1-NOME dO PIOLESSOL: ....eermeieccaeirimeiisnraemssieerssesnesnsssesasssssasnstesssssansensnssensassnnsnasssses

4-Ambiente fisico da sala (se propicio & aprendizagem ou nio).
5-Descrigfio de toda a situagfio observada em sala de aula:

Observar se o professor aplica a concepgio de letramento em sua sala de aula.

e Observar e analisar as estratégias utilizadas pelo professor para alfabetizar.
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e Observar a freqiiéncia com que & trabalhado atividades voltadas para concep¢do de letramento

pelo professor.
e Observar arelagfio professor — aluno.



