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RESUMO

O estudo da pesquisa, a seguir teve como tematica o processo de formagfo dos pedagogos das
Instituigdes Superiores de Parnaiba, visto aos olhos dos alunos egressos de cada uma delas.
Mostrando do ponto de vista dos alunos, as melhorias para a formagdo, as caréncias, o0s
sentimentos quanto ao término do curso e aptidio para adentrar no mercado de trabalho.
Contudo o objetivo geral foi investigar qual a visio dos pedagogos a cerca do curso realizado
nas Institui¢des Superiores de Parnaiba. Com a inteng#o de fazer uma abordagem significativa
deste processo de investigag@o, os objetivos especificos desempenharam importante funcdo
para se conhecer, identificar e refletir sobre a formag¢#io dos professores no curso de
Pedagogia, atendendo de certa forma as perspectivas do pesquisador ¢ dos proprios alunos.
Buscamos conceitos relevantes de autores renomados sobre o tema proposto como
Brzezinski(1996), Imbérnon(2002), Libineo(2004), Rios(2005) e outros autores para ©
embasamento maior da tematica. Destacamos a histdria do curso pedagogia, o papel do
Ensino Superior, a qualidade de ensino adquirido, os aspectos histéricos de formagdo dos
professores, e 0 papel do curso em formar professores nas suas multiplas competéncias. Todos
os dados foram subtraidos das instituicBes superiores de Parnaiba e feita as devidas analises
através do questiondrio que se focalizou aos alunos egressos. Os resultados que foram
alcangados, estabelecido pelos objetivos geral e especificos, trazem reflexes e muito
embasamento 4 continuidade de posteriores estudos sobre esse tema.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia. Formag#o. Professores. Instituiges. Alunos.



ABSTRACT

The study research, coming up next had lad such subject the process phedagogos training’s
Superiors Institution Pharnaiba, seen the eyes students to get a college each one their. Shown
point of view students, improvement for training, lack feeling as for the course ends and a
flair for to start job market. However the general objetive was to investigate whon point of
view phedagogos abont of course to do in Superiors Institution Pharnaiba. with the intention
of to do significant approach this process of research, specific objetives performed important
job for know, to identify and to reflect on the teacher’s training in course of pedaghogy .
attended in a walf prospect the researcher and own students, Searched concept importants
authors about subject proposal with Brzezinski(1996), Imbérnon(2002), Libaneo(2004),
Rios(2005) and authors thers to go deeper into a subject, Highlight the history of course
phedaghogy, the part of higher education, the quality education got, the aspests historical of
training teachers, and the part of course in to train Teachers in yours varied competence.
Everybody informations was subtract of the superiors Institution Pharnaiba and made analysis
corrects through questionnaire idealized the students to get a college. The result which was
achieve, established for gereral objective and specifics, to get reflection and very go deeper
continue of the later studies about this subject.

KEY-WORDS: Pedaghogy. Training, Teacher, Institution. Students
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INTRODUCAO

O texto que sera ressaltado tem como principal objetivo investigar o Curso de
Pedagogia na cidade de Parnaiba, visando o olhar critico dos pedagogos egressos. Para esta
investigagdo faz-se necessdrio uma cronologia do desenvolvimento, ao longo dos anos do
curso em nosso pais. Cabe aqui fazermos essa vistoria sobre o processo de formagio dos
pedagogos visto por vérias dticas. Mais do que se pensa a formacfo pedagdgica € amplamente
ligada a varios leques que a fazem um instrumento de arma preponderante ao conhecimento
do educador,bem como a contribui¢o que ela da para o sistema educacional, isso deixa para
nos, futuros profissionais da educagfio que a contribuicdo de alguns pensadores como
Francisco Imberndn (2002), José Carlos Libineo (2004), Iria Brzezinski (1996), Teresinha
Azerédo Rios (2005) e outros pensadores, sdo bem vélidas a formagio.

S#o exemplos de alguns pensadores que através da leitura ajudam a reforgar ainda
mais ¢ que o dicionario Aurélio (2001, p.328) define como formagéo, “ato, efeito ou modo de
formar”, propiciar a uma formag#io ideal. Logicamente nfio ¢ s6 essa contribuigio de
pensadores que dara o suporte necessario pro desempenho pessoal de cada futuro educador,
mas principalmente aquilo que cada um estara aprendendo em sua formagdo universitdria.
Esse ultimo é o maior aspecto a ser investigado em nossos estudos, visando contribuir
especificamente no termo formagéo de pedagogos.

Nessa perspectiva é importante observar se os futuros profissionais da educagédo
estdo tendo uma boa capacitagfo e também se andam satisfeitos com o Curso de Pedagogia de
sua instituigdo de ensino, para que adiante possam exercer sua fungdo, ¢ a partir dai se
engajarem em um processo permanente de desenvolvimento satisfatério e eficaz na pratica de
ensino.

S#o indmeras as dificuldades encontradas, desde a estrutura fisica da escola até o
ponto que estamos abordamos, a formagio dos pedagogos. Por isso a boa formagéo se faz
presente em todas profisses e no campo educacional néo seria diferente, pois esse processo
s6 torna mais eficaz e eficiente no desenvolvimento do trabalho e nas capacidades de ensino
aprendizagem do educador e de seus alunos.

Vamos investigar quais as dificuldades mais presentes nesse processo de
formagsio dos pedagogos egressos, refletindo assim sobre a qualidade profissional do

professor contempordneo, afinal o mercado de trabalho estd cada vez mais exigente e somente
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aqueles que se qualificam encontram espago para se inserir neste contexto complexo que € a
realidade profissional. Desse modo, esclarecer e promover reflexdes sobre a formagdo dos
pedagogos egressos no Curso de Pedagogia de Parnaiba, com certeza € contribuir para uma
avaliag@o sobre como a formagdo pode possibilitar novo olhar as praticas pedagdgicas que os
educadores assumem em sua profissdo docente. Assim investigaremos de que modo os
pedagogos vém gerenciando sua formagdo, seja cla de forma individual ou coletiva, a fim de
que possamos contribuir no melhor desenvolvimento de suas habilidades e com isso
proporcionar uma maior qualidade de ensino nas escolas que possam atuar.

Portanto, vendo as dificuldades encontradas nas instituigbes em termos de
formagdo desses profissionais podemos se afirmar que os pedagogos chegam até as escolas
com grandes deficiéncias, necessitando de uma melhor qualidade para que possa transmitir as
suas competéncias e metodologias de ensino. Nesse aspecto, a idéia central deste trabalho é
investigar como estd se desenvolvendo a formagdo dos pedagogos egressos das Institui¢des

Superiores de Parnafba.
Contextualizaciio do problema

Ao longo da educagfio basica brasileira tivemos varios fatores relevantes que
foram estabelecidos em prol da educagéo, entretanto a mesma ainda se encontra muito longe
do desejado. Dentre esses podemos citar as mudangas que ocorrem uma vez por outra na LDB
(Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio), nos PCNs (Parmetros Curriculares da Educacéo
Nacional) que servem para nortear as escolas no intuito de chegar a um ponto de exceléncia
na educagdo. Esses e outros fatores tém a intengio de methorar a educagéo basica. Sobretudo
ainda existem professores pouco capacitados, incapazes de atender as necessidades de alguns
alunos e de oferecer saberes, atividades que possam realmente estimular aprendizagem. Nessa
linha de pensamento a pesquisa realizada tende a uma analise dos pedagogos egressos das
Institui¢des Superiores de Parnaiba, sobre a qualidade de sua formagdo, visto que o processo
de ensino aprendizagem faz parte de um conjunto de pessoas comprometidas com a educag8o
de boa qualidade.

Além do mais no decorrer da pesquisa serfio manifestadas algumas referéncias
tedricas em termos que possam abrir portas para a ampliagfio desta tematica educativa, e com
intuito também de contribuir para uma significativa melhoria de determinados problemas que

competem a formagdo dos pedagogos. Em torno dessa problemdtica serd investigado como
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anda a qualidade de formagio desenvolvido pelo Curso de Pedagogia, tendo como base o
olhar dos pedagogos egressos. Tais resultados serdo decorrentes de investigagGes feitas nas
InstituigGes Superiores desta cidade.

Tendo em vista o processo de ensino atual faz-se necessario um estudo do quadro
dos pedagogos egressos das InstituigSes Superiores de Parnaiba para uma avaliagdo que possa
contribuir de forma significativa principalmente no aprendizado do aluno e do préprio
professor. Dentro dessa relevancia o conhecimento, competéncias, habilidades ou aptiddes €
as atitudes sfo saberes docentes que se devem ser adquiridos no Curso de Pedagogia. Tendo
em vista os saberes e as multiplas competéncias pertinentes aos professores, faz se portanto a
seguinte indagagdo, qual a visdo dos pedagogos egressos a cerca do curso realizado nas

Instituigbes Superiores de Parnaiba?

Objetivos

Os objetivos geral ¢ especificos de uma pesquisa mostrardo com coeréncia os
pontos investigados, aquilo que foi colhido, bem como o que se pretende conhecer. Assim os
objetivos que conduziriio esta pesquisa, ajudaram a desenvolver o instrumento questiondrio
que ird servir para investigar o Curso de Pedagogia de Parnaiba na visdo dos alunos egressos.

Abaixo estfo os objetivos que serviram como investigagdo ao estudo desta pesquisa cientifica.
Geral

e Investigar qual a visfo dos pedagogos egressos a cerca do curso realizado nas

Instituigdes Superiores de Parnaiba.
Especificos

e Conhecer a visfio que os pedagogos egressos tém acerca do curso realizado.
e Identificar as principais caréncias na formagéo dos pedagogos.
e Refletir sobre o processo de formagio dos pedagogos egressos das Instituigdes de

Ensino Superior de Parnaiba.
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Justificativa do trabalho

Observando todos os aspectos em que estdio concentradas as necessidades da
capacitagdo do profissional da educagio, faz-se relevante o estudo especifico de como ele esta
se preparando para uma boa aplicagio dos saberes em sala de aula. Sabemos que atualmente o
mercado de trabalho age de forma muito exigente em empregar cada um desses profissionais,
por 1ss0 © estudo ird mostrar a qualidade de formagio adquirida pelos pedagogos no curso de
pedagogia, pois ¢ de conhecimento de muitos brasileiros o altissimo numero de pessoas que
chegam a concluir uma graduagfio, mas nfio estdo preparados para assumir uma sala de aula
ou um setor de gestdo.

Nesse contexto somos testemunhas que dentro das escolas brasileiras 0 ntiimero
ainda é grande de professores tradicionais, aqueles meros transmissores de contetido, que nédo
sdo capazes de formar pessoas criticas para um futuro exigente. Entdo ¢ significativo dar uma
parcela a mais sobre esse tema que hoje € bastante comentado, polemizado no &mbito
educativo ¢ é a partir da concepgio desse aspecto que a formagdo se tornard de fato
fundamental para o progresso de uma sociedade de qualquer que seja o pais.

Contudo, € importante observar o desenvolvimento educacional desses
profissionais dentro do espago escolar, posto que nfo se encontram salas homogéneas diante
das inimeras dificuldades enfrentadas por eles. Assim fica clara a importancia deste estudo

para uma melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos alunos e proprio professor.

Procedimentos da pesquisa e estrutura do trabalho

Segundo Ferreira (2005, p.24) entende se como pesquisa, “a busca, a investigagdo,
a exploragdo, a inquietagio movida pela necessidade de solucionar um problema”. E através
dela que buscaremos descobrir, explicar e compreender os fatos de uma determinada realidade
que estamos investigando, realidade essa que serd exposta ao longo desse estudo para, por
seguinte serem feitas as devidas analises.

O instrumento para coleta dos dados, fol a aplicagdo do questiondrio com
perguntas abertas aos alunos egressos das Instituigdes Superiores de Parnaiba, para que assim
déem seu ponto de vista sobre a sua formagfio académica. Essas informagdes serfio mais

enfatizadas ao longo desse estudo, a fim de se obter os resultados pertinentes 4 pesquisa.
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Sobre a estrutura da pesquisa, organizamos em trés capitulos. O capitulo um,
decorre da metodologia que serviu para dar rumos i investigagio sobre a qualidade de
formagdo dos pedagogos, relevando em si a pesquisa quantitativa, os colaboradores e
principalmente 0 contexto empirico que serviu para introduzir os instrumentos e
procedimentos, a fim de investigar o que se pretende.

O segundo capitulo trata das discussdes sobre o curso de pedagogia ¢ a formagdo
dos professores: como os pedagogos estdo sendo preparados, se estdo satisfeitos, quais as
melhorias para o curso entre outros respaldos & respeito de sua formagfo. Paralelo a esse
enfoque a discussdo sobre o pensamento de alguns autores, como Imbernén 2002, José Carlos
Libaneo 2004, Iria Brzezinski 1996, Teresinha Azerédo Rios 2003, dentre outros, estdo frente
a esta abordagem investigativa.

Ja no terceiro capitulo tratamos dos dados obtidos a partir do instrumento
aplicado, o questionério que foi sistematicamente articulado com a fundamentagdo feita, bem
como a andlise do conteido entregue pelos alunos egressos. Diante desses capitulos
prosseguiremos com as considera¢des finais sobre o tema da pesquisa, possibilitando apenas

um inicio para o debate desta ampla tematica educacional aos que por ela interessam.
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CAPITULO I
COMECANDO A DISCUSSAO: O TRABALHO DO PESQUISADOR

A pesquisa constitui a busca, a investigagfo, a
exploragio, a inquietagio movida pela
necessidade de solucionar um problema.

Ferreira

Neste capitulo falaremos da metodologia utilizada para a realizagdo desta
pesquisa, levando em conta a primeifa anélise desse processo que € a abordagem quantitativa.
Apds esse parecer mostraremos as demais consideragGes a respeito do instrumento aplicado,
que foi o questiondrio, estruturado com questdes abertas, a fim de obter informagGes dos
alunos egressos do ao Curso de Pedagogia, dentro da possibilidade de estar formando futuros

profissionais da educagio nas instituigbes superiores de Parnaiba.

1.1 A PESQUISA QUANTITATIVA

A pesquisa realizada faz um estudo do Curso de Pedagogia na cidade de Parnaiba,
tendo como base o olhar dos pedagogos egressos sobre as questdes de melhorias do curso,
caréncias, e satisfagdo quanto ao término desse. Dentro desses aspectos que serdo julgados
mostraremos um percentual de respostas dos alunos que participaram do questiondrio
aplicado, bem como todos os dados decorrente dessa investigagfio. A realizagfo dessa
pesquisa fez- se necessaria pelas constantes discussdes que envolvem a prética docente no
meio educacional e principalmente pela qualidade de formagio que esta adquirindo o futuro
profissional no Curso de Pedagogia, Diante da investigagdo a pesquisa foi realizada tendo a
visdo de analise quantitativa, que segundo CHIZZOTTI (apud, FERREIRA, 2005, p. 93)
“prevéem a mensuragio de varidveis preestabelecidas, procurando explicar sua influéncia
sobre outras varidveis, através de dados estatisticos.” E nessa vertente de pesquisa
quantitativa que se estabelecerd o objeto que se investigou, € posteriormente serdo feitas as

analises necessérias ao estudo desta pesquisa.
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1.2 COLABORADORES DA PESQUISA

A énfase principal dessa pesquisa esta centrada em um eixo investigativo, sobre a
formagdio dos pedagogos egressos das Instituigdes Superiores de Parnaiba, levando em
considerag@o todos os procedimentos que a formagio possibilita aos pedagogos, bem como
aquilo que deixa a desejar.

Nessa linha de pensamento os colaboradores da pesquisa foram os alunos egressos
das trés Institui¢des Superiores de Parnafba. No qual destaco as trés Instituices visitadas(F)
Universidade Federal do Piaui, (E) Universidade Estadual do Piaui e (P) Faculdade Piauiense,

que encontram-se organizadas no quadro abaixo,

INSTITUICOES [QUESTIONARIOS * [QUESTIONARIOS|NUMEROS DE |
A PO ENTREGUES .« |RECEBIDOS * + [ALUNOS
I | N O 1% O I - \ !
F 15 08 35
E 15 10 31
P 15 05 28

Quadroe 01:Demonstrativos de questionarios entregues e recebidos.
Fonte: Coleta de questionarios

Tendo em vista o prop0sito desse estudo sobre o Curso de Pedagogia em Parnaiba
fez se pertinente a aplicagdo do questionario aos alunos egressos das instituigdes ja
supracitadas. Todo o foco direcionado a esses alunos, deve se ao fato de estarem quase
concluindo suas formagdes, onde cada aluno examinado expressard sua opinifio 4 respeito do
Curso de Pedagogia em nossa cidade. Portanto, o objeto de investigagdo voltou-se
exclusivamente aos alunos egressos desse curso, a fim de colhermos dados para o que

desejamos investigar.

1.3 CONTEXTO EMPIRICO

A pesquisa foi realizada nas trés Institui¢des Superiores de Parnafba, sendo uma
Federal, outra Fstadual e a tltima Privada. As trés estfio localizadas na zona urbana da cidade.

A Gltima situa-se na Br 343, proximo a Rodovidria de Parnafba. A realizagfio dessa pesquisa
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perdurou por trés dias, um em cada Institui¢fo, tendo inicio as 16:00 h e término as 17:00 h.
O quadro abaixo indica as investigagBes feitas nas redes de ensino Superior, onde estd

determinado o nimero de alunos e o bloco pertinente a eles.

msn;mggm ) "g g"DE %UNGS L ’IBE?@(;LQ | . %g
F 35 08
E 31 08
P 28 08

Quadro 02 Demonstrativos de n° alunos e blocos das Instituigdes.
Fonte: Coordenagdes dos cursos.

Os principais personagens das trés instituigBes sfo os alunos egressos.

Quanto a estrutura fisica, as Instituigdes “F” e “P” possibilitam aos seus
académicos condigdes mais favordveis 4 aprendizagem. Ja a Instituigdo “E”, ¢ de cunho
Estadual, onde percebemos um maior abandono para com os alunos. E fato os muitos entraves
que dificultam a aprendizagem dos alunos no ambiente “E”, uns dos quais citamos as salas

pequenas para o nimero de alunos e a fadiga gerada pelo excesso de calor.

1.4 QUESTIONARIO

Como meio de investigagfo o questionério foi pega chave a pesquisa. Segundo
RUIZ (apud, FERREIRA, 2006, p.94) ele “é um instrumento de coleta de dados onde o
informante escreve um elenco de questdes”. Sendo assim através desse recurso aplicado no
universo da pesquisa obtivemos a coleta de dados que contribuiu para a construgdo deste
trabalho cientifico.

O questionario utilizado com os alunos sé foi aplicado no intervalo das aulas com
perguntas abertas, que discorriam sobre suas formagdes no Curso de Pedagogia de cada
Instituigdo. Os questionarios foram entregues a 50% do total de alunos de cada Institui¢do,
sobre o qual, em duas delas 0s alunos entregaram apenas a metade. Apds o recolhimento do
instrumento aplicado e feitas as devidas andlises pudemos constatar mediante as respostas dos

alunos algumas insatisfacSes para com o curso, como também sugestdes & favor de melhorias.
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No mais todo o procedimento sistematizado e o resultado da analise obtido por esse

instrumento de pesquisa, serd explanado posteriormente no terceiro capitulo.

1.5 CATEGORIAS DE ANALISE

Para a obtengdo de maiores anilises e interpretagles, a pesquisa abrange
categorias que estdo divididas de forma sistematicas. Abaixo estdo as quatro categorias que
deram rumos a pesquisa, visto ao importante papel do recurso questiondrio, no qual elas estdo

inseridas.

o Melhorias no curso de Pedagogia quanto a formagéo.
¢ Caréncias do curso para a formag&o académica.
¢ Sentimentos quanto ao término do curso.

¢ Aptiddo para atender as necessidades do mercado de trabalho
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CAPITULO -II
DISCUSSOES TEORICAS SOBRE A FORMACAO DO PEDAGOGO

A formag3io do professor deve estar ligada a
tarefas de desenvolvimento curricular,
planejamento de programas e, em geral melhoria
da instituigo educativa.

Imbernén.

Sob o olhar de alguns autores como, Brzezinski (1996), Libaneo (2004), Imbendn
(2002), Rios (2005) e varios outros, neste segundo capitulo retrataremos a discuss@o sobre a
histéria do curso de pedagogia e sua formagsio, a fim de ampliar as reflexdes sobre 0 tema
proposto. A compreensdo da histéria do Curso de Pedagogia e o ponto de vista desses autores
sobre a formagfo que estd amplamente ligada a prética de ensino sfio pontos chaves ao estudo

dessa problematica e é dessa forma fator preponderante para nosso debate.

2.1 HISTORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

O termo pedagogia segundo o dicionario Aurélio quer dizer, ‘teoria € ciéncia da
educagdio e do ensino’, provém do grego (paidagogia). Entende-se que ela é um conjunto de
doutrinas, principios ¢ métodos da educagiio baseados no estudo de idéias de determinada
concepeiio de vida. Segundo Luaiza(2010) surgiu por volta do séc.XVII impulsionada por
Jodo Comenius, desde entfio ele traduziu a importéncia da educag#o para todos alunos € em
especial, a crianga, para efetivagdo de uma aprendizagem mais produtiva. Suas contribuigbes
valeram lhe o titulo de “pai da pedagogia”.

De acordo com os estudos de Luaiza (2010), no século XVIII foram as
contribui¢des de Roussean que continuaram alimentando os principios da pedagogia. Os
métodos de ensino sucederam uns aos outros sempre direcionando aos alunos uma
aprendizagem de acordo com sua faixa etdria, seus objetivos, curriculos, eficiéncia ¢ eficacia.
A pedagogia ganhou forma de curso na Europa e nos Estados Unidos.

No Brasil durante a época que antecedeu a implantagfo do curso, os pioneiros da
escola nova: grupo que fazia parte dos movimentos sociais de educadores, no qual lutaram a

favor da implantagio da universidade alinhada as ja existentes Faculdades de Filosofia,
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Ciéncias, Letras e o Instituto de Educagfio. Foi o inicio da evolugdo do curso no Brasil. Na
época, toda a formago era disposta pela Escola Normal, onde perdurou por quase um século,
segundo SHWARTZMAN (apud BRZEZINSKI 1996 p.19) “a tradigio brasileira de
formagfio em nivel superior, enquanto durou a vigéncia do império, limitou-se as escolas de
Medicina, Direito e Engenharia”.

Segundo Brzezinski (1996), com a forte demanda da escola elementar, Ledncio de
Carvalho em 1878 tentou solucionar o problema com a pseudo-profissionaliza¢iio do
professor, apenas poderiam ensinar todos aqueles que fossem habilitados, sem dependéncia de
provas oficiais. Reconhecidas como escolas modelo as Escolas Normais de SP, RJ e o
Instituto de Educagdo no. DF, ainda nfio foram conhecidas como formadoras de profissionais
em nivel superior, coube aos Beneditinos de S&o Paulo a criagio das primeiras Faculdades de
Filosofia, Ciéncia e Letras em virtudes de debates e indicagdes de dois congresso realizados
na Bahia, em 1900 e no Rio em 1901. Em decorréncia desses fatores, 0s que promoveram a
criagio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras ¢ que surge também a primeira
Universidade Catélica, disposta de muitos professores estrangeiros. Todavia, alguns anos
mais tarde ela € fechada pela dispersdo desses profissionais em virtudes da Primeira Guerra
Mundial.

Foram inumeras as tentativas da implantagdo de universidades ao longo desse
periodo como afirma CAMPUS (4pud BRZEZINSKI,1996, p.21). “Desde a coldnia até o
advento da republica houve vinte e quatro tentativas de criagéio de universidade no Brasil”.
“No intervalo de 1892 a 1915 houve mais seis tentativas” (FETIZON apud
BRZEZINSKI,1996 p.21 ). Porém tudo permaneceu em projetos até 1920, quando foi fundada
a Universidade do Rio de Janeiro. Com todo efeito, os cursos funcionavam em instituicdes
isoladas, com o objetivo utilitirio de atender as necessidades imediatas do meio brasileiro em
transicio para um tipo de vida mais urbana e industrializada”. No entanto, Sdo Paulo
apresenta os primeiros estudos pedagégicos em nivel superior, através da lei que obrigava
essa iniciativa, a fim de formar professores, bem como 0s cursos que ja eram homologados ao
anexo da Escola Normal. Sfo Paulo desde entio jé detinha um ambiente de formagio dos
profissionais de educacfio, porém nfo era de maneira satisfatoria que ele se realizava. Tendo

em vista a visdo de Brzezinski (1996).



22

Ao estado S#o Paulo, pois deve se afribuir, pelo menos por decreto, a primeira
concepgdo dessa escola, que surge em condigdio de desprestigio em relagfo aos
demais cursos superiores, uma vez que a duragfio do curso era de apenas dois anos,
enquanto os demais duravam no minimo quatro anos. (BRZEZINSKI, 1996, p.23)

Ao final da Primeira Guerra Mundial o Brasil comegou a passar por grandes
mudangas politicas e econdmicas, alterando assim o modelo de vida, de trabalho ¢ o
pensamento para a reformulagiio do magistério. Nessa perspectiva, as décadas de 20 ¢ 30
passaram por reformulagdes, apareceram o modelo do escolanovismos sugerido por John
Dewey que mais tarde seria implantado 4 Pedagogia Nova no Brasil, por Anisio Teixeira.
Posteriormente criou se um curso de aperfeigoamento na Escola Normal de Sdo Paulo para o
preparo técnico de professores, diretores, etc,. Segundo Brzezinski(1996) fgi o marco
historico para o preparo dos profissionais da educagiio em nivel superior atendendo ao
estatuto das universidades brasileiras de 1931. Houve também um segundo momento, a
incorporagdo da escola de professores do Instituto de Educagfio Caetano de Campus, mas que
se formavam professores em dois niveis 0 médio e o de nivel superior. Por mais uma vez a
seriedade 4 formagdo do profissional em educaggio nfio se estabilizou de forma eficaz. E o que
retrata a Escola de Professores de Anisio Teixeira onde pressupde que os cursos de educagio
nio eram prioridade. Sua intengfio maior era dar suporte as ciéncias, as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e letras. Segundo Brzezinski(1996) era o nicleo e a alma da Universidade
de SZo Paulo.

O Curso de Pedagogia, quando inserido a Faculdade de Filosofia, por repressio do
autoritarismo se desenvolveu de forma técnica e profissionalizante. Eram formadores de
métodos ¢ técnicas descaracterizando o quanto sua esséncia natural, com a teoria e pratica.
Segundo Brzezinski, (1996 p. 43) “no Brasil o que houve foi o desenvolvimento de estudos
sobre a intervencdio pedag6gica com énfase da educagfo escolar, na educagdio formal, na sala
de aula, e generalizou-se a idéia de pedagogia com o curso”. A autora afirma também que
essa regulamentacdio do Curso de Pedagogia, segundo o padrdo federal seguiu a mesma linha
dos bacharelados. Cursava-se trés anos de estudos da especificidade de cada curso e mais um
ano do curso de didética, ficou assim rcgulamentédo e conhecido como “esquema 3 + 17, Os
professores licenciados passavam a dar aulas nas Escolas Normais que mais tarde iria formar
professores primdrios. A formagfio do professor primério era adquirida de forma irregular,

pois os licenciados nio dominavam os contetidos que iam ensinar posteriormente.
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A partir de 1945 o Brasil comega a entrar num processo de redemocratizagdo que
abrangeria todos os aspectos, politico, econdmicos e educacional. Com a constituigio do ano
seguinte a educagdo nacional passaria a ser direito de todos ¢ a Unifio a reger sobre diretrizes
e bases da educagdo. Nesse periodo também permaneceram dois movimentos das décadas de
20 e 30 que visavam expandir a educagdo a massa populacional garantindo uma ampliagio
das escolas primarias e normal. Esses movimentos contribuiram para o aumento de escolas
superiores ¢ universidades, houve a necessidade de fortalecer a formagdo do professor para
atender toda essa demanda. No decorrer da década de 50 até a década de 80 o nimero de
universidades e escolas particulares aumentou de forma consideravel, mas a quantidade de
universidades aumentava de forma bastante reduzida comparando-a com as institui¢des

isoladas.

No perfodo compreendido entre a década 1960 ate a década de 1980 as instituigGes
isoladas de ensino superior mantinham o monopdlic das licenciaturas, absorvendo
88, 7% dos cursos restando as universidades apenas 11,3% da oferta total. Os dados
supracitados sdio indicadores do descompromisso do Estado educador com a
sociedade civil que financiava antecipadamente a educagio mediante o recolhimento
de tributos fiscais. (BRZEZINSKI, 1996, p.50).

Esse grande percentual de diferengas entre o niimero de escolas e universidades
foi, no entanto, estratégia do governo, a fim de levar o major mimero de alunos possiveis a
faculdade de filosofia, bem como desqualificar o alto nivel dos cursos pedagébgicos. Essa
atitude do governo é vista também por muitos autores ndo sé como fato de extrema
insatisfacio perantc a formag#o dos profcssores, mas também um avango imposto as
universidades, quando se trata de questdes culturais e cientificas. Por um lado o modelo de
governo fortaleceu as questdes culturais e cientificas, por outro deixava muitas insatisfagdes,
quando se tinha uma LDB (Lei Diretrizes e Bases da Educagio) totalmente contra a politica
educacional ¢ repressora dos movimentos da reforma universitaria. Era contra os movimentos
da Uni#o Nacional dos Estudantes (UNE), do Caps (Campanha Nacional de Aperfeigoamento
de Pessoal de Ensino Superior), este ultimo por sua vez era contra a desqualificagdo proposta
pela LDB. Isso s6 contribuia para a permanecia dos leigos no processo de formagdo. A
regulamentagfio dessa LDB s6 se estabeleceu por conta do ministro Mariani em 1948, e pela
lei de ntimero 4.024/1961, que, ao pé da letra, atendia ao interesse dos liberais como também

dos proprietérios de escolas.
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A partir da década de 60 apareceram mais discussSes no &mbito universitario
sobre a reforma da universidade. Uma década enfatizada pela economia e pelo modelo técnico
que através dele aumentava a produgfo capitalista, quando se tinha uma divisdo de tarefas e
necessitavam de profissionais qualificados para aumentar cada vez mais a produtividade.
Esses fatos perduraram nas épocas de 60 e 70 com o intuito de formar apenas a nivel técnico,
garantindo o aumento do capitalismo e deixando a desejar o direito de criticar, pensar e criar.
Nesse mesmo periodo dos anos de 1970 os educadores juntam-se contra a postura do modelo
de educagio ligada ao capitalismo, isso porque a pedagogia seria no meio populacional o
reflexo dos ideais da classe dominante.

Nos anos 80 os movimentos de reformulagfo dos cursos de formagio manteriam
um papel de ndo diferenciar a formagfio do professor e do especialista, visando assim uma
objegiio contra as habilitagSes, mas valorizando um curriculo voltado a formacgdo de
professores para as séries iniciais do ensino fundamental e cursos de magistério. Essa postura
introduziu-se por uma fragmentacfio ou divisdo de trabalho, a fim de atender o sistema
capitalista e nd0 propiciar as praticas pedagdgicas. Nesse contexto a tentativa de reerguer a
educa¢iio aparece com o movimento da Ande (Associagiio Nacional de Educag@o) que
posicionava-se contra 0 modelo capitalista. Esse movimento buscava um modelo diferente

para a escola, contrapondo o modelo adotado anteriormente,

Posiciona-se pelo entendimento da escola como um lugar em que se reproduzem as
contradi¢Bes sociais, portanto, um lugar de luta hegeménica de classes, de
resisténcia, de conquista da cultura e da ¢iéncia como instrumentos de luta contra as
desigualdades sociais impostas pela organizagiio capitalista da sociedade.
(LIBANEOQ, 2004, p.49).

Foi dessa forma que se estabeleceu as criticas ao capitalismo quando se buscava
uma organizagdo da escola publica. A partir dessas criticas € que se tomaram a discusséo em
prol da formagio do educador e comegam a aparecer comités e cursos que visavam nortear a
formagsio do educador. Atualmente essa lideranca que compete a formagéo do educador € de

responsabilidade da Anfope (Associagiio Nacional pela Formacéo de Professores).
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2.2 0 ENSINO SUPERIOR E A FORMACAO DO PEDAGOGO

A virtude de se aprender e ensinar, e principalmente do ato de refletir, deve-se
muito ao Ensino Superior quando se leva em consideraco o desenvolvimento de ensino,
pesquisa e extens3o. A universidade propde um cariter de conservagio e transformagfio da

socledade. Sendo assim,

Nio se trata de apenas modernizar a cultura, mas de culturalizar a modernidade. A
universidade conclama a sociedade a adotar sua mensagem e suas normas: ela
introduz na sociedade uma cultura que ndio é feita para sustentar as formas
tradicionais ou efémeras do aqui e agora, mas est4 pronta para ajudar os cidad#os a
rever seu destino hic et nunc. A Universidade defende, ilustra ¢ promove no mundo
social e politico valores intrinsecos  cultura universitaria, tais como a autonomia da
consciéncia e a problematizagfio, 0 que tem como conseqiléncias o fato de que a
investigagio deva manter-se aberta e plural que a verdade tem sempre a primazia
sobre a utilidade, que a ética do conhecimento seja mantida (MORIN, apud
PIMENTA, 2008 pp.162-163).

Tem-se desta forma uma Universidade que busca a construgo cientifica € a
criticidade de conhecimento produzido. Formam-se professores criticos € reflexivos, atuantes
na sociedade, Paralelo a formagiio dada pelo ensino superior, segundo Pimenta (2008) no
mundo existem trés aspectos que impulsionam o desenvolvimento profissional do professor

universitario.

A transformac¢io da sociedade, de seus valores e de suas formas de organizagdo e
trabalho; a consolidagfio progressiva de uma ciéncia da Educag8o, possibilitando a
todos o acesso aos saberes elaborados no campo da pedagogia. (PIMENTA, 2008,
p.165).

Dessa forma, o ensino superior € reciproco. Recebe da sociedade € a0 mesmo
tempo retribui para ela, ele a modifica de maneira peculiar e introduz nela uma parcela muito
grande de cidaddos criticos e reflexivos, capazes de participar de suas mudangas socio-
politicas, para que futuramente tenhamos um pals igualitario, democritico em todos os
sentidos, sem preconceitos, sem discriminagdes raciais, sem desigualdades ou qualquer outro

fracasso que conduzem o pais ao abismo.
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2.2.1 A génese da formacdo docente

Os aspectos historicos que remetem a formagiio do professor, segundo Azevedo
(1976), surgem a partir da chegada dos jesuitas na Bahia por volta de 1549 e se eleva até a
data de 1759. Os ensinamentos da época nfo tinham intengdo de formar os individuos de
forma primdria e nem de forma profissional, apenas era intencionado ao ideal da classe
dirigente com os ensinamentos da humanidade classicas. Os livros para o ensino eram
selecionados e s6 a partir dos trinta anos “professores” estariam aptos a ensinarem 0S
contetdos previstos.

Com a chegada do Marqués de Pombal instalou-se as aulas régias sob orientagéo
de padres, capeldes e outros que fizeram dela uma instrugfio fragmentada e sempre mantida no
cunho jesuita. Essa fragmentag¢do do ensino dada pelos religiosos e leigos de tempos passados
eleva a0 pensamento (reflexdo) da origem da formagio do professor quando ela estd

amplamente ligada as congregacdes religiosas.

[...} a fungdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria ¢ nfo especializada,
constitnindo uma ocupagfio secunddria de religiosos ou leigos das mais diversas
origens. A génese da profissdo de professor tem lugar no seio de algumas
congregagdes religiosas, que se transformam em verdadeiras congregagGes docente .
ao longo dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas ¢ os oratorianos, por exemplo, forma
progressivamente configurando um corpe de saberes e técnicas e um conjunio de
normas e valores especificos da profiss&o docente.( NOVOA, 1995, p.15-16).

Dentro desse contexto frisado por Névoa, de uma formagdo fragilizada, surge
talvez os vinculos que fazem até hoje a formagio uma vertente de debates nos cursos de
pedagogia, seria esse 0 problema adquirido no inicio da formagédo ou o fato se de rever no
momento o curriculo para uma melhor formagéo?

Apds a Proclamagiio da Republica a constitui¢do oferece ensino primério gratuito
a todos os cidadfos, onde esse ensino mais tarde seria de responsabilidade dos governos de
cada provincia, sendo que essas provincias nfio tinham uma condigdo necessaria de manté-los.
Isso fez com que o governo mostrasse 0 descaso com o ensino e a formagdo dos professores,
pois as provincias néo tinham recursos para manté-lo com qualidade. Enfim, nfo era interesse
do governo a preocupagfio com a formagdo que viria surgir com a criagdo das Escolas
Normais de nivel secundirio, onde passava a preparar o ensino primario nas provincias por

dois anos. Esse caréter formativo em primeira instincia ficou sendo estabelecido na cidade de
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Niterdi, estado do Rio de Janeiro, que foi registrada como a pioneira em formar professores
no Brasil.

Surge em 1890 no Distrito Federal o pedagogium, criado por Benjamin Constant,
a fim de nortear os estudos pedagogicos em nivel superior. No entanto, Sdo Paulo sob vigor
da lei n.88/1892, apresenta a primeira escola modelo em nivel superior com respaldo para a
formagdo do professor. E importante frisar que da proclamagiio da Reptblica até a década de
1920 ndo se observou mudangas nas politicas educacionais para a formagio do professor,
permanecia a formagfo do primario. Durante a década de 30 a situagdo comeg¢a a ganhar
novos horizontes, os movimentos dos educadores e iniciativa governamentais, ao lado
também das reformas das décadas de 20 e 30 que foram essenciais para a formagio dos
professores da Escola Normal. Essa que mais tarde seria transformada em Instituto de
Educag#o, como vimos ao longo da histéria do Curso Pedagogia no Brasil, formava-os em
bacharelados predominando o técnico, a prética.

Em 1961 com a criagdo da UNB, Universidade de Brasilia surgiu a possibilidade
de formagio de professor primdrio em nivel superior. Mas com os objetivos de dois parecer a
idéia nfio chegou a se concretizar, continuava ainda a agio de formar bacharelados e
licenciados, sendo o primeiro preparado para o técnico e o segundo para a Escola Normal. Em
1964 a politica da educagiio passou por reformulagdes através de leis que previam formar
professores especialistas da Faculdade de Educagdo, através das areas de graduagdo, pos-
graduacgio e capacita¢do supletiva. Mas é com o parecer do Conselho Federal de Educagdo de
Valnir Chagas que vai nortear o curso, determinando o curriculo minimo e a duragfo da
graduagdo em Pedagogia no que diz respeito & formag#io do professor para o ensino normal e
especialista. Com a regulamentagfo dessa especialidade, de manter as habilitagdes mais uma
vez a formag#o do professor ficou fragmentada.

No periodo da década de 70, final da ditadura militar professores e estudantes
manifestam-se contra as reformulagdes do curso de formagdo em vigor. Na cidade de
Campinas SP (1978) ¢ realizado o I Seminario de Educagdo que objetivava rever os estudos
pedagégicos do nivel superior ¢ a permanéncia do curso, j4 que se questionava muito sobre a
sua existéncia desde a década de 60. A criagfio de proposta para a reformulagio do curso,
“Documento Final” e a I Conferéncia Brasileira de Educagfo realizada na PUC de S&o Paulo
tiveram seus valores na criagdo dos drgios competentes a formagdo dos educadores do que
hoje é conhecido como ANFOPE- Associagfo Nacional pela Formagfio de Professores, que a

partir de 1990 volta os seus objetivos para a formagdo, sistematizando todas as questdes ao
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MEC. Agora a ANFOPE e o curso Normal Superior passam a formar o professor e criam-se
mais discussdes sobre formagfo. Revendo essa dupla formagfo em 2001 regulamenta se as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio do professor da formagdo basica, onde
nelas estfo contidas idéias que nortearam a formagéo.

Tendo em vista a maneira em que procedeu a formagfo do professor, assim como
as iniciativas que tentaram implantar para a melhoria do curso mediante a formagdo, néo
foram pertinentes ao que é de fato formar um profissional exemplar, ndo por culpa desta
ultima, mas pela considera¢sio mediocre instituida ao professor ao longo tempo. Tratou-se de

um modelo bésico, profissionalizante, de conhecimentos que se pode chamar de técnico.

Durante muito tempo, a formagdo baseou-se em conhecimentos que poderiamos
denominar “de contetido”. A perspectiva técnica e racional que controlon a
formagdo durante as ultimas décadas (a preferéncia pelo metodolégice) visavam um
professor com conhecimentos uniformes no campo do conteido cientifico e
psicopedagogico, para que exercesse um ensino também nivelador. (IMBERNON

2002, p.16).

Foi assim que a formagéio do professor refletiu por muitos anos, designado de
técnicas ¢ desprovido de um carater transformador para com o meio educacional e social.
Vejamos agora a cronologia da formagdo de professores dada a partir dos anos 30, quando
temos o surgimento do curso de pedagogia, estendendo se até os primeiros sete anos dessa
década, (Nova Escola, 2007, p. 62).
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formagfio especifica | Professores  leigos |[melhor remuneragao.
para professores de|sdo contratados para|Prospera o mercado de
series iniciais. dar aulas. faculdade privada.

E exigido curso superior
para todas as fases. Mas
s0 10 % dos docentes se
formam em Matematica,
disciplina que ocupa
28%  do curriculo
escolar.

Quadro: Linha do tempo da formagfo de professores.
Fonte: Nova escola.

Essa ordem cronolégica mostrada no quadro acima é a exemplificagéo clara do

aspecto evolutivo da formagio dos professores. A partir dela ¢ notorio observar o desprestigio
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concedido aos profissionais da educagfo, quando se teve desde sua origem uma sustentagdo
fragmentada e pouco reconhecida mediante o importante papel do professor/educador junto a

sociedade de um modo geral.

2.2.2 Formagfo do professor e a qualidade de ensino adquirido

Diante da qualidade de ensino adquirida ao longo dos anos, no que se refere a
formagdo do professor, vimos que ela se estabeleceu de forma profissionalizada € em certo
periodo como uma forma produtiva do capitalismo. Ao falarmos da qualidade de ensino que
se¢ adquiriu durante muito tempo, temos de levar em consideragdo o fato de que ela foi muito
fragilizada, afinal muitas vezes o ensino era disponibilizado por pessoas leigas, sem dominio
de contetido, sem o preparo adequado, distanciado do universo da experiéncia pedagogica em
sua plenitude de possibilidades. Esse acontecido foi por muito tempo o retrato da qualidade de
formag@o dada pela Escola Normal aos seus alunos, no qual, mais tarde esses seriam os
futuros professores do primario.

Atualmente muitas melhorias aconteceram no Curso de Pedagogia, mas o mesmo
ainda aos olhos de muita gente, inclusive dos que fazem parte dessa qualificagdo deixa a
desejar sobre o papel de estd qualificando o seu discente para atuar no grande espago
diversificado que é o sistema educacional escolar. Essa afirmac¢fio se comprova quando
ouvimos depoimentos de professores recém formados ao se depararem com a realidade de
escolas em condigdes desfavordveis seja pela estrutura fisica ou pela real situa¢do de seus

-

alunos.

H4 dez anos a professora Catia Valério (que hoje leciona para classes de ensino
fundamental € médio no Colégio Militar do Rio de Janeiro) fez estdgio numa escola
de classe média da capital fluminense. Foi bem recebida pela diregdo e cumpriu o
programa de maneira considerada satisfatéria. Mas quando se torno titular de uma
turma de 5 série do supletivo noturnc em outro colégio , na periferia, levou um
choque. A realidade dos alunos era muito diferente e ela percebeu que n#o tinha
preparo para a fungdo. “Eu ndo recebi nenhuma orientagdo sobre o perfil da turma.
S6 sobre questdes burocraticas da escola”. (NOVA ESCOLA, 2007, p.60-61)

Esse relato descrito pela professora chega a ser um fato de unanimidade entre os
quase 30 mil pedagogos que sdo formados por ano, no qual eles pdem em questdo a qualidade
de ensino adquirido na universidade. Isso leva a reflexfio & respeito das taxas de repeténcias
em nossas escolas que estfio entre as maiores do mundo justamente por causa da falta de

qualificagio dos professores. Hoje ¢ fato veridico que o professor novato tem uma autonomia
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pequena, quase nfio toma decisdes, ndo compartitha da rotina da escola e esta pouco ligado ao
trabalho com a sociedade. Além do mais o professor iniciante € visto de forma preconceituosa
por aqueles que estdo a mais tempo inseridos na escola, seja pelo fato inovador ou pelo
proprio despreparo atribuido a ma formag#o.

Visando uma alternativa para o combate dessa ma formagfo algumas medidas
foram langadas para solucionar ou dar inicio a uma mudanga, como a criagio de uma
residéncia pedagdgica que aumentard o nimero de horas quase tr€s vezes, a fim de estd
equilibrando a relagdio teoria e pratica, como mostra o resultado estatistico produzido pela
revista Nova Escola (2007, p.61).

EM JOGO; DOIS MODELOS DIFERENTES e ,;
. fe N
5 P = ; T LTI L |
ESTAGIO CURRICULAR RESIDENCIA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADO
DURACAO |Minimo 300 horas de duragfio Minimo 800 horas apés a graduago

QUEM FAZ |Graduados com eventual bolsa—~ | Habilitados em pedagogia e licenciados,

aukilio com bolsa de estudos.
FASES DE|E prioritario para a educagfo E prioritario para a educagfo infantil e
ENSINO infantil e anos iniciais do ensino anos iniciais do ensino fundamental e
fundamental pode se estender para outras fases

Quadro 04: Modelo de residéncia pedagogia.
Fonte: Nova Escola.

Com essa supremacia oferecida pela residéncia o professor terd mais
competéncias para desenvolver o seu trabalho no vasto campo educacional, ndo limitando-se
ao didatico-pedagdgico, a sala de aula. Mas, mais do que isso o novo perfil do professor deve
ser ciente do seu campo de sua atuagfo que deve abranger as vérias instincias do sistema
educativo. Assim, se institui a nova identidade do Pedagogo: um profissional capaz de
contribuir para elevar o potencial didatico-pedagdgico das relagdes humanas promotoras de
conhecimento e experiéncias significativas, tanto na escola quanto em outras ramificagdes

sociais, onde a sociedade se organize para ensinar e aprender.
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Essa é uma perspectiva desafiadora que precisa articular a competéncia técnica a
dimens&o humana solidaria preparando ¢ pedagogo como um ser proativo 4s mudangas,
criador e participativo, agente dos processos de transformagdes que ocorrerdo na sociedade

mais préxima, em face das determinag@es inerentes a sociedade mais ampla.

2.3 O CURSO DE PEDAGOGIA COMO FORMADOR DE PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO.

Antes de falarmos do curso de pedagogia como formador de profissionais da
educagio vale ressaltar o que de fato ela, a pedagogia proporciona em geral para a
educagdo, visto que nfo se limita apenas ao metodoldgico e especificidade de uma érea, a
mediocridade de apenas ensinar e a aplicabilidade de técnicas, mas, mais do que isso,
representa um amplo campo de conhecimentos sobre a educagfio. E dentro desse contexto
que a pedagogia torna-se um campo de conhecimentos da educagéo, valendo salientar que
desta forma ela assume um papel muito amplo quando tem-se diferentes tipos de educagdo
em diferentes lugares. Isso quer dizer que para cada tipo de educagfio deve existir uma
pedagogia atuante na vida social e nfo limitada apenas & prética escolar.

A respeito dessa responsabilidade que a pedagogia assume e por abranger os
variados setores da educagdo, & vidvel uma reflexdio com o embasamento de alguns
autores sobre a formagio do pedagogo. E pensando nessa amplitude de diversidade da
educagdo que deve ser formado um bom profissional, a fim de transformar o meio social.

No entanto, para que esse profissional seja formado de muitas competéncias o Curso de

Pedagogia deve formar o pedagogo stricto sensu que, segundo Libanéo (2004):

E um profissional qualificado para atuar em varios campos educativos para atender
as demandas sécio-educativas de tipo formal e ndo formal e informal, decorrentes de
novas realidades — novas tecnologias, novos atores ampliagdo das formas de lazer,
mudangas nos ritimos de vida, presenga dos meios de comunicagio ¢ informago,
mudangas profissionais, desenvolvimento sustentado, preservagio ambiental — nfio
apenas na gestdo, supervisio ¢ coordenagdo pedagdgica de escolas, como também
na pesquisa, na administragio dos sistemas de ensino, no planejamento educacional,
na definicdo de politicas educacionais, nos movimentos, nas empresas, nas varias
instincias de educagdio de adultos, nos servigos de psicopedagogia e orientagio
educacional , nos programas sociais, nos servigos para terceira idade, nos servigos
de lazer e animacio cultural, na televisio, no radio, na producéic de videos, filmes,
brinquedos, nas editoras, na qualificagfo profissional etc. (LIBANEO,2004, p. 38-
39).
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E um profissional preparado para lidar com as transformagSes que ocorrem
constantemente no meio educacional e social, assim como um agente provocativo de agio
para mudanga. E esse modelo de profissional que deve ser formado no Curso de Pedagogia,
um que transforme através da agfio, para com a realidade que vira a encontrar no amplo meio
educacional e social.

Visando essa possibilidade de qualificagio que o professor deve garantir, €
importante frisarmos que existem varios fatores interligados que ajudam ou se manifestam
como entraves ao desenvolvimento da formagHo, entre eles estdo, condigdes de saldrio,
estrutura para desempenhar o trabalho, clima de trabalho e muitos outros que podem ou ndo

confribuir para com a formag#o.

O professor precisa de_novps sistemas de trabalho e de novas aprendizagens para
exercer sua profissio, e concretamente daqueles_ agpectos_ proﬁssmnals e de
aprendizagem associados s instituigdes educativas como niicleos em que trabalha
um conjunto de pessoas. A formagdo sera legitima entfio quando contribuir para o
desenvolvimento profissional do professor no &mbito de desenvolvimento de
trabalhos de melhoria das aprendizagens profissionais. IMBERNON, 2004, p. 45).

Porém, ndo adianta apenas ser promovido de uma boa formagdo se o campo
educacional estd desprovido destes fatores j& supracitados. Esses por sua vez, funcionam
como uma “mola” impulsionadora para o desenvolvimento do trabalho profissional, dando a
ele, o professor uma motivagio prazerosa ¢ harmédnica ao seu mundo de trabalho. N&o adianta
o professor ter em sua formagdo o excesso de teoria sobre a realidade educacional € preciso
que ele sinta a realidade diante da prética e possa saber se sobressair dos obsticulos
encontrados. Libaneo (2004, p.53) “o educador e mesmo o pesquisador, necessitam nio
apenas de conhecimentos cientificos e filos6ficos mas também de conhecimentos e atitudes
derivados diretamente da experiéncia educativa concreta”. Nessa perspectiva a formagdo se
dar4 de forma eficaz e condizente com a competéncia do educador. E é sobre essa
competéncia que o Curso de Pedagogia tende a ser responsavel por ela, quando forma um
profissional reflexivo das suas agdes e desenvolve bem sua prética educativa no ambiente
escolar.

Quando nos referimos ao termo competéncia devemos levar em consideragdo as
preponderagdes de Rios (2005) que fala da competéncia em “saber fazer bem”, dentro de duas
dimensdes, a técnica e a politica para o bom desempenho do educador em sua prética de

ensino.
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Afirmo que o saber fazer bem tem uma dimensdo técnica, a do saber e do saber
fazer, isto &, do dominio de conteiidos de que o sujeito necessita para desempenhar o
seu papel, aquilo que se requer dele socialmente, articulado com o dominio das
técnicas, das estratégias que permitam que ele digamos dé ¢ conta do recado. [...]
dimensdo politica -: eu fago bem o meu trabalho de geégrafa o0 meu trabalho de
tricoteira, isto €, vou ao enconiro daquilo que ¢ desejével, que estd estabelecido

valorativamente com relagfio a minha atuagdo. (RIOS, 2005, p.47)

Ao se referir 3 dimens#o técnica, Rios (2005) transfere para nés a realidade vivida
por muitos educadores ao pensarem que estdo desenvolvendo um trabalho satisfatério diante
apenas da transmissdo de contetidos. Muitos conduzem essa forma a um ato positivo de
apenas “saber fazer” o seu trabalho mediante 0 dominio desses contetidos, quando estdo
equivocando-se frente ao modelo da competéncia que se assimila como sindnimo de “saber
fazer bem”. Esse “saber fazer bem” ultrapassa a idéia de apenas “saber”, aplicar métodos
especificos para o desenvolvimento de conhecimentos, afinal esse “fazer bem” vai muito mais
a frente dessa ideologia, compete nas habilidades, saberes ¢ metodologias necessarias,
juntamente a consciéncia de estd revendo a prépria pratica de ensino proposta no meio
escolar, que foi adquirida ao longo de sua formagfio académica.

E esse cardter que deve ests incutido em cada profissional, o da competéncia do
“saber fazer bem”, ndo apenas direcionado para o professor no seu reducionismo de sala de
aula, mas as varias instincias em que possa atuar 0 pedagogo. Assim o Curso de Pedagogia
deve formar o profissional pedagogo para os problemas de naturezas diferentes e atuagGes
diferentes, embora todos possam condizer com as mesmas modalidades pedagoégicas. Diante
dessa possibilidade teremos, para cada pratica pedagégica uma variedade de agentes
pedagdgicos com conhecimentos especificos que ndio podem ser tangenciado pelo Curso de
Pedagogia, visto que as préticas desenvolvidas pelo professor nfo sdo as mesmas para a
organizagio administrativa, curricular, supervisfo, etc, a cada uma serdo conhecimentos
especificos. Entiio cada &rea terd o seu carater e suas habilidades especificas justificada pela
pertinéncia de atuagfio dos pedagogos nos mais variados setores da educagfo, seja no plano
pedagdgico, na avaliagio, na definigdo de objetivos, nos conselhos de classe ou nos demais

aspectos que constitui o vasto sistema educacional, € ¢ nesse direcionamento que,
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A escola {...) requer o concurso de vérios profissionais. (...) Compreender a natureza
do trabalho coletivo na escola (...) aponta para a necessidade de que a nova
organizagdo escolar se d& a partir da constatagio de que o trabalho de educagfo
escolar assenta se numa pritica social coletiva de vérios profissionais que possuem
diferentes especialidades (...) A organizagfio da escola compete aos profissionais
docentes ¢ ndo docentes. Seria ingénuo advogar que o professor de sala de aula
devesse suprir todas as fungdes que estdo fora da sala de aula mas que interferem no
trabalho docente PIMENTA, 1988, p.67).

Essa € a perspectiva ampla que garante o Curso de Pedagogia aos profissionais
que atuam no sistema educativo, dotados de conhecimentos especificos para por seguinte
articularem de forma audaciosa seu desenvolvimento profissional nas instituigdes que a
compdem. Néo se pode formar um profissional que seja conhecedor de todas as areas, mas
varios profissionais encarregados de exercer bem suas préticas em suas determinadas dreas no
sistema educacional. Muito se vé na educagéo brasileira Ejrgvggséo de cargos dentro do espago
escolar, professores assumindo a fungio de secretdrio, secretario de diretor e vice versa. S&o
situagbes que deixam cada vez mais o espago educacional empobrecido longe do ideal que
desejamos almejar. Essa negatividade que cai sobre o sistema educacional € consequéncia da
desqualificagdo que o professor adquire no Curso de Pedagogia, mais quem realmente ¢

p—— ———

responsavel por essa desqualificagio? Seria o curriculo, ou uma maior efetivagio em

fiscalizar os estagios, bem como aumentar o nimero de horas para os académicos durante o

mesmo? Sobre o estagio,

[...] “E fato que o professor brasileiro nio é bem formado, mas a ampla maioria ¢
aprovada no estdgio” diz Maria Abreu, Secretdria de Educagio do Rio Grande do
Sul. Isso ocorre, porém, porque essa fase de experiéncia ndo ¢ exatamente rigida
nem tem cardter formativo. Os novos professores s6 sio dispensados quando
cometem uma falta muito grave. ( NOVA ESCOLA, 2007, p.64)

InquietagBes como essa que traz a Nova Escola sdo mais comuns do que
imaginamos, seja pela insatisfagiio com o estégio ou pelo curriculo que é proporcionado aos
académicos. Muitos esperam do Curso de Pedagogia uma maior investida na pratica, para que
assim possam conviver de perto com a realidade e de fato estd qualificando se a um melhor
nivel, para adiante desempenhar sua fun¢fio com muita qualidade. Como ja citamos
anteriormente a criagdo de uma residéncia pedagdgica que aumentard quase trés vezes mais 0
ntmero de horas comparadas a do estagio atual viabilizaria melhor a qualidade da formagéo,
visto que tinhamos um maior niimero de horas frente a realidade educacional.

E notério também salientar que a formagfio enquanto for de direito daqueles que

buscam-na servird como um incentivo & sua pratica visto que, a historicidade que perdurou
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por bastante tempo no que diz respeito a identidade profissional, incluindo as condigSes de
trabalho, a alienagéio da profissdo, deixaram a uma visfio ideoldgica do profissional bastante
longe do real sentido da profissdo docente. Através dessa historicidade que assumiu a
profissdo do professor no decorrer dos anos é que servira como aspecto de reflexdo e estimulo

para futuras mudangas. Sobre isso Imbernén (2002) afirma.

E isso implica, mediante a ruptura de tradigdes, inércias e ideologias impostas,
formar o professor na mudanca e para mudanga por meio do desenvolvimento de
capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminho para uma verdadeira autonomia
profissional compartilhada, j& que a profissio docente deve compartilhar o
conhecimento com o contexto. Isso implica numa mudanga nos posicionamentos ¢
nas relagdes com os profissionais, ja que isolados eles se tornam mais vulneraveis ao
entorno politico, econdmico e social. (IMBERNON, 2002, p.15).

E estd formando para a mudanga como deixa explicito Imbernén (2002), através
da pratica reflexiva, na qual essa reflexdo possa perpetuar em todo ambiente profissional do
professor, tornando um grupo forte, capacitado em busca de um progresso para com ¢ meio
educacional. Assim estabelece um grupo de profissionais comprometidos com ¢ sistema
educativo que reivindica, que participa e atua na mudanga ¢ para a mudanga. Tem s¢ uma
autonomia para realiza¢fo de tarefas que comprometam de forma bem sucedida o processo
de ensino aprendizagem dos alunos, como também do préprio corpo docente.

Dentro de suas plenitudes de possibilidades o Curso de Pedagogia deve formar um
profissional gabaritado, apto a atender as exigéncias do mercado de trabalho, a fim de
provocar em sua tarefa educativa valores, responsabilidades e, principalmente, o censo critico
dos seus alunos a partir da realidade que os cercam. Enquanto formador, o curso deve
preparar o pedagogo reflexivo para confrontar-se também com a realidade de duvidas,
incertezas que envolve a educagdo nio apenas disponibilizando um ensino cientifico, mas
além disso, proporcionando momentos de participagdio e reflexfo para as constantes

transformagdes que ocorrem em nosso dia a dia.
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CAPITULO 111
DESCREVENDO A FORMACAO PEDAGOGIA

Ser um profissional da educac@o significard
participar na emancipagdo das pessoas.

Imbernén.

Nesse terceiro capitulo mostramos os resultados da coleta dos dados, objetivando
uma maior frequéncia da analise dos contetdos, colhidos através do questionario aplicado aos
alunos egressos das Institui¢des Superiores de Parnaiba. Através dele iremos confrontar os
dados colhidos com os estudos de embasamento tedrico, para verificar como anda a qualidade
da formagdo do Curso de Pedagogia na visdo dos alunos egressos. Desse modo a reflexfio
sobre 0 processo de formagiio dos pedagogos tornard se mais preponderante € mais
evidenciado.

Ao ser entregue o questionario para os alunos egressos do curso de pedagogia da
cidade de Parnaiba, obtivemos deles ideais a respeito das melhorias, satisfagfio, caréncias e
aptiddo para o mercado de trabalho. Foram apontados importantes pontos sobre a qualidade
de ensino que lhe estd sendo concedido, viabilizado através de suas rotinas perante a
formacdo, assim também como as respostas atribuidas a esse instrumento de pesquisa.

Depois da coleta, constatamos as satisfagSes e as obje¢des sobre o Curso de
Pedagogia na cidade de Parnaiba, do qual esses alunos fazem parte. Trazidas essas
atribuigdes, o importante papel das categorias de andlise foi bastante significativo para o
processo da pesquisa. Assim apresentamos abaixo as categorias que nortearam a elaborag@o
do questiondrio voltado aos alunos egressos do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
dentro de trés instituicdes superiores que foram investigadas. Todas as respostas no entanto
contidas dentro das categorias de analise estéio retratadas de maneira veridica e organizadas

mediante questionario sob a visdo dos alunos egressos.

3.1 MELHORIAS PARA O CURSO DE PEDAGOGIA

Toda formagdo necessita de uma qualidade para se desenvolver uma boa pratica.
No campo pedagdgico também essa realidade torna-se essencial ao bom desenvolvimento

docente, Mas para essas melhorias de atuagio pedagégica serem realmente estabelecidas
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3.2 SENTIMENTOS QUANTO AO TERMINO DO CURSO

O longo tempo de preparagdo que promove o Curso de Pedagogia de Parnaiba aos
seus alunos durante os quase cinco anos, perpassando por estdgios em sala de aula, em 4rea
administrativa, e sobre muita teoria da realidade da educagio brasileira, do proprio professor e
principalmente de um perfil ideal, faz com que muitas das vezes o aluno fique um pouco
sufocado. Em tltima instancia € fato que a conclusio do curso provoca nos académicos uma
sensagfo de infinitos sentimentos e alivio a realizagfo de uma grande etapa profissional.

Assim ao analisarmos os sentimentos dos alunos egressos quanto ao término do
curso vimos na maioria uma grande satisfagio por estarem terminando e também pela
expectativa de adentrar no mercado de trabalho. Sobre a minoria constatamos algumas
insatisfa¢bes, quando argumentaram sobre o que aprenderam para por em pratica no mercado
que irfio atuar, como também a atribui¢fio da culpa por parte dos professores em néo ensinar a
ministrar aulas durante o curso.

Com base nas respostas dadas pelos alunos das trés instituigdes & respeito dos
sentimentos quanto ao término do curso veremos através da percentagem abaixo descrita pelo
grafico 02, o nimero de alunos que estdo satisfeitos com a finalizag8io dessa etapa de
conclusdo, como também o nimero de alunos apreensivos ou insatisfeitos com o final curso.

A contagem das respostas se processou com todos os questiondrios obtidos nas
trés institui¢Ges superiores do Curso de Pedagogia em Parnaiba, para se ter uma viso geral
dos alunos que estfio por concluir a sua formagio académica. Assim a apuragio nfo quis s¢
tratar de verificar apenas os anseios de uma institui¢do, mas de todas que em seu processo de
formacio ndo estdo dissociadas para preparar o seu profissional que deverdo atuar no mesmo

contesto social que vem ser a 4rea da educagfo.









41

dividiram-se quanto ao percentual de 25% para a caréncia de ter mais pratica no ambiente
educacional ¢ 15% para a caréncia de estrutura fisica.

Sabe-se que atualmente o mercado de trabalho esta cada vez mais competitivo e
aquele profissional que nfo busca acompanhar o acelerado ritimo globalizado da qualificagfio
acabam por encontrar, ou ndo, uma estreita porta para sua permanéncia nesse mercado. Mas,
ao contrario desses, muitos procuram uma melhor saida para atender a demanda do mercado
que € muito exigente, através de capacitagdes, féruns, simpoésios, encontros e debates sobre as
questdes educativas € até mesmo uma boa qualidade de formag&o na universidade.

Essa realidade estaria sendo muito vidvel ao desenvolvimento profissional caso
ndo fosse as objegdes descritas pelos alunos a respeito das caréncias para a formagHo.
Imbenén (2002, p.44) deixa claro que para um bom desenvolvimento de formagéo € preciso
ter “a melhoria de outros fatores (salario, estruturas, niveis de deciséo, niveis de participacéo,
carreira , clima de trabalho, legislagfo trabalhista etc.””). Néo basta entéio ser apenas motivado
em busca de uma excelente formagfo, depende- se muito ainda de fatores como estes citado
pelo autor, que deixa evidente a formagdo como um importante desenvolvimento profissional,

mas nfo como o Unico e decisivo.

3.4 APTO A ATENDER AS NECESSIDADES DO MERCADO DE TRABALHO

Esta ultima categoria de analise procurou retratar o preparo dos alunos quanto
suas aptidGes para enfrentar o mercado de trabalho, visto que esse encontra-se cada vez mais
competitivo.

Através desta categoria ficou claro que a porcentagem das respostas dadas pelos
alunos em maior evidéncia foram os aspectos de j& estarem preparados para atuarem no
mercado de trabalho, mesmo com as muitas caréncias ja supracitadas. Vimos como respostas
para essa categoria um percentual elevado de 95% de aptiddo dos alunos para estarem atuando
na profissio pedagdgica, e apenas 5% nfo se dizem aptos a atuarem nesse mercado. O grafico
04 a seguir deixa nitido todo entendimento 4 respeito das respostas colhidas por esta categoria

de analise.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois de termos recolhido ¢ feito as devidas anilises sobre os objetos que a
pesquisa investigou, acreditamos ter alcangado o objetivo geral, afinal a pesquisa procurou
investigar qual a visdo dos pedagogos egressos a cerca do Curso de Pedagogia das Institui¢des
Superiores de Parnaiba.

Este objetivo geral foi alcancado de maneira satisfatéria, porém durante a
aplicagdo do questionario no ambiente de sala de aula da Instituigio F existia um ntmero
muito alto de alunos, no qual alguns desses nfio atendiam ao propdsito do questiondrio.
Entretanto conseguimos as respostas dos alunos egressos sobre a visdo do Curso de
Pedagogia, atendendo o propésito do questiondrio, bem como o objetivo almejado pela
pesquisa.

Assim com o importante papel do objetivo geral que buscou trazer o olhar dos
alunos egressos a respeito do curso de pedagogia das Instituiges Superiores de Parnaiba, a
partir da investigacdio feita, trouxemos também significativas relevancias ao Curso de
Pedagogia diante dos objetivos especificos. Pois estes visaram conhecer a visdo que os
pedagogos tém a cerca do curso realizado, identificar as principais caréncias na formagio ¢
refletir sobre o processo de formagio dos pedagogos.

Investigamos de forma a atender os objetivos da pesquisa de conhecer de perto o
olhar dos pedagogos egressos sobre o Curso de Pedagogia, analisando e investigando as
contribui¢des dadas pelos alunos do curso. Assim a meta que visou o pesquisador em almejar
os objetivos, foram descritas no decorrer do capitulo trés, mostrando os anseios de melhorias
do curso, caréncias, satisfagfio e preparagiio deles para o mercado de trabalho.

No desenvolvimento da pesquisa as dificuldades enfrentadas foram poucas, pois o
Unico entrave foi fazer o recolhimento dos questionarios aplicados, visto que os alunos nio
entregaram-nos na data prevista, como também nfo retornou a quantidade dos que foram
entregues. J4 para fazer as anélises dos conteidos adquirido no questiondrio os resultados
foram satisfatorios diante dos objetivos almejados.

Assim todo o processo realizado ao nosso ponto de vista, foram muito vélidos,
pois o trabalho de campo proporcionou uma visfio mais ampla do Curso de Pedagogia em
outras instituicdes e fez dentro desse estudo uma maior abordagem para futuras investigages.
Dessa forma, a vivéncia com o contexto externo foi bastante contribuitivo para nossa vida

académica, mas também para os profissionais da drea que desejam se aperfeicoar a respeito do



44

tema em questdo. Enfatizamos aqui que esse estudo ndo fique restrito apenas as abordagens
feitas, tem de se levar 2 uma maior amplia¢io em busca de novos horizontes e solugdes sobre
esta tematica educativa que envolve o Curso de Pedagogia, nfo sé desta cidade, mas de um
modo geral e em todas as possibilidades.

Portanto, a temética sobre a formacfo dos futuros pedagogos, merece ser vista
sobre um olhar especial por todos os profissionais da educagdo. Pois o conhecimento advindo
dela € o que forma o profissional para exercer a cidadania que educa, transforma e modifica o
espago em que estd inserido para atuarem no dificil mercado de trabalho em constante

transformacéo.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUi- UESPI
CAMPUS : PROF:ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA
CURSO: LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Hrasda da UEsSP

Questiondrio aplicado pelo académico Ezaquiel Garcez da Silva do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia bl. VIII, da Universidade Estadual do Piaui -UESPL.

QUESTIONARIO

1° O que vocé imagina que deve melhorar no curso de pedagogia quanto a formagdo para a

pratica pedagogica na sala de aula?

2° Como vocé se sente ao saber que j4 esté concluindo o curso de pedagogia?

3° Cite as principais caréncias do curso para a sua formagdo pedagogica?

4° Vocé se considera apto a atender as necessidades do mercado de trabalho?
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Brasho dir UESPT

CURSO DE PEDAGOGIA/UESPI
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

Tustrissimo (a) Senhor Gestor (a)

Da escola

Estamos encaminhando a esta escola o (a) académico (a)

do curso de Pedagogia para desempenhar atividades inerentes a pesquisa de campo, sob a
forma de aplicagdo de que's’ﬁ'd,r;érios, observagiio nfo-participante, registro em diarios, entre
outros junto ao corpo docente desta unidade educacional.

Aproveitamos a oportunidade para esclarecer que a atividade em questdo tem o

objetivo geral

Assim a colaboragfio voluntaria do corpo docente, corpo discente e/ou administrativo desta

instituigéio escolar ¢ imprescindivel para a realizag3o desta pesquisa de campo.

Certos de que esta atividade se constitui em um espago de experiéncias entre a
Universidade (Lécus de formagfio tedrica) ¢ a escola (locus de formag#o tedrico-pratico),
favorecendo a percepciio e andlise da realidade escolar como principio educativo no

estabelecimento da relacdo trabalho e educagio, antecipamos nossos agradecimentos.

Parnaiba, de de 2009.

FABRICIA PEREIRA TELES
Professora orientadora do (a) académico (a).

Curso de Pedagogia — UESPL



