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RESUMO

A presente monografia é resultado de uma pesquisa realizada em duas escolas de
Educagéo Infantil, localizadas na cidade de Parnaiba. A referida pesquisa, que teve como fio
condutor o tema Literatura Infantil: A hora da histéria como momento privilegiado de
desenvolvimento da crianga, propds investigar a compreenséio dos professores sobre o papel
da literatura infantil nas salas de aulas; conhecer a importancia da literatura infantil no
desenvolvimento das criangas e analisar as praticas dos professores no que se refere a
contagfio de histérias. Portanto, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, onde os dados
obtidos com as observagdes e questiondrios aplicados as proﬁ;ssoras serfio analisados com
base dos subsidios dos fundamentos tedricos, pois se observou a atracio que o universo
encantado dos contos provoca nas crians:as. Atragio esta propiciada pela linguagem
encontrada neste tipo de produgdio literdria, ou seja, a linguagem da representaciio que pode

concretizar o abstrato por meio de comparagdes, simbolos e imagens.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura infantil, Desenvolvimento; Contagfo; Hastérias.



ABSTRACT

This monograph is the result of research realized in two schools of child’s
education, located in the city of Parnaiba. The research has as theme children’s literature, it
proposed investigate the understanding of teachers about the role of children’s literature in the
classroom, in the development of children and analyze the practices of teachers to telling
stories. Therefore; this research has characteristics qualitative, because it aims to quality of
the study object, where the data obtained will be analyzed by the remarks and questionnaires
applied to teachers researched. It shows the charm that has a simple "once.." and the
attraction that the universe bewitched the story cause in children through language literary
found in these productions, in other words, the language of representation that canachieve the

abstract through comparisons, symbols and images.

KEY-WORDS: Children’s Literature; Development; Telling; Stories.



LISTA DE QUADROS

........................................................................................



INFANTIL ...ttt ecetceteas s sera s sae e tese s e eraebe et s e ssesnsassse e s s esassaesssseessseeneanensnsseansesas 15
1.1 Abordagem da PESQUISA.......c.ceveecerveerireerrereeirecerseeetesesresesbsssertese e eserseesaenesannssenens 15

1.2 Agentes que contribuem na INVESHEACAD. ...oviveviuervereriererercrnreees e see s e venene 16

1.3 Contextualizando a realidade...........ccccoveereeeereece e s et 16

1.4 ODBSEIVAGHD. ....cvevereerrrreerrererrnearsrsneessesesesessssessnssessssessensssasesenns esereabenraenennenearesan 17

1.5 QUESTIONATIO. cv.eveeveececrere ettt secessees e e s eeseserssssasne res e snsns srensabsaseshansebaens snenronons 17

1.6 Categorias de analise........cocvereerinermsennarsnerensnsersrerssoseaneas et e sn e e et e 18
CAPITULO II: LITERATURA INFANTIL: A HORA DA HISTORIA ... 19
2.1 O que & Hteratura infantil............cvveveeessereesseessrssssssnessrsssessasessssssssnnssssssssessoes 19

2.2 O era uma vez da literatura infantil ClaSSiCa.......coceereveevrerrrnreesreeeesee st e s 22

2.2.1 A histéria da literatura infanti]l brasileira.........ccoovveeveeevinsenrecceieenn, 25

2.3 A literatura infantil Na €SCOlA........ccceeeiereereieccrec e et er s s e eaee e seesasasane 29

A

CAPITULO III: ANALISANDO O CAMINHO PERCORRIDO. .........cooovmeererrnn.. 36
3.1 A compreensio sobre literatura infantil.......ccoeoeioiniieiinnnn 38

3.2 A freqiiéncia em que s80 contadas histOrias.........ccvveerrrenreccnrcnreenierccirsesaennenns 39

3.3 A consciéncia do papel que a literatura infantil exerce no cotidiano dos alunos... 40

CONSIDERACOES FINAIS ... seeeeeeeeeesoseassessaseass s msessessesseneasessemesssseessessense 42

REFERENCIAS BIBLIOGRATFICAS ... ee e e et eseessese e sane s amansenn 44

APENDICES. ..o eeeeeeeeeeeeeeaeeeeeee et evssesesessss s es s s asssassseaseseeasasessessasansetssreasasenesesensseenseanen 45
APENDICE A ..o eee e v ev s e e v een e e sesne s s e s s e s semesesassemmesseen e rensaeen 46

APENDICE B e oo e et ee e s e e et e e e s et et e aeastae e st e en s er et en e e ena e e ersnaeaaen 47



10

INTRODUCAO

Sendo uma das mais novas formas literarias, a literatura infantil surgiu em meados
dos séculos XVII e XVIII, na Europa, através de uma coleta de contos tradicionais realizada
por Charles Perrault (célebre escritor e arquiteto francés), em meio as grandes transformagdes
que ocorriam na sociedade naquele momento, como a Revolugio Industrial. Contudo sua
origem vem desde os primérdios da humanidade, quando se utilizavam dé lendas para a
transmissdo da cultura através da oralidade, asstm pode-se afirmar que esta surge durante a
idade oral, fase em que o tinico instrumento de comunicagio ¢ a fala.

~No entanto, alguns estudiosos associam a origem da literatura infantil ao
surgimento do primetro livro destinado as criangas. Entretanto o Brasil passou por longas
décadas sem uma literatura infantil prépria, sendo apenas um reprodutor de obras européias
classicas, pois estas eram apenas traduzidas. Contudo, o surgimento das escolas formais no
pais, trouxe consigo a possibilidade de se pensar em um livro recreativo e, conseqilentemente,
em literatura infantil, estimulado ainda mais pela Semana de Arte Moderna, ocorrida em Sdo
Paulo, em 1922,

Portanto, com os diversos adventos tecnoldgicos e a expansfo do capitalismo, a
crianga passa a ser deixada as margens da sociedade, sendo vista como um adulto em
miniatura. Assim, esta se torna uma preocupagdo constante para novas ciéncias, como a
pedagogia e psicologia. Psicélogos, pedagogos e mestres tomam a literatura infantil como um
incremento considerdvel para a educagio formal e informal das criangas, pois lida com
elementos essencialmente adequados para a compreensio da realidade, como por exemplo: as
histérias, porque apresentam as relagSes presentes na sociedade; € a linguagem, que se torna o
mediador entre o leitor (a crianga) ¢ o mundo real. Assim, percebe-se que por meio das
histérias infantis a crianga passa a compreender os acontecimentos a sua volta, permitindo a
constru¢do da realidade.

-~ Contudo, as histérias infantis por muito tempo foram utilizadas apenas para
distragéio e entretenimento, sendo deixadas de lado suas contribuigdes para a formagdo dos
futuros cidadéos, j4 que estas oferecem muito mais que apenas ficgdo, pois revelam os valores
sociais. Através de sua linguagem carregada de simbologias, arquétipos e imagens ela esta
intrinsecamente voltada para a aquisi¢do do saber, estando ligada diretamente ao ler, principal
mecanismo facilitador para o desenvolvimento da criticidade, caracteristica indispensavel no
mundo letrado, onde os indices de analfabetismo ainda sfio alarmantes, principalmente em

paises em desenvolvimento como o Brasil, onde a populagfio escolarizada € muito deficiente.
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Contextualizaciio do Problema

Dados estatisticos revelados na revista Nova Escola mostraram que em 2007,
cerca de quatro milhSes de criangas de sete a quatorze anos estavam fora da escola. Qutro
fator assustador € o indice de analfabetos funcionais, ou seja, aqueles que apenas reconhecem
os c6digos lingiiisticos sem nenhuma significagfo, este se caracteriza como um dos mais
graves problemas sociais e atraso educacional. Portanto, é durante a infincia que se deve
comegar oS trabalhos de soluclio destes problemas; principalmente estas disparidades
referentes a educacio; € nesta etapa da vida que se deve despertar nas criangas o gosto pela
leitura- principal instrumento para aquisi¢do £10 senso critico. Segundo o Referencial
Curricular Nacional de Educagdo Infantil (2001, p. 21-22):

No processo de construgio do conhecimento, as criangas se utilizam as mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem idéias e
hipéteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva as
criangas constroem o conhecimento a partir das interagBes que estabelecem com as
outras pessoas e com o meio em que vivem. O conhecimento nfo se constitui em
copia da realidade, mas sim, fruto de um imenso trabalho de criagfio, significagfo e
ressignificacio.

De acordo com esta 6tica, diz-se que é na educacdo infantil 0 momento adequado
para que se estimule o interesse pela leitura de forma lidica € natural. Neste processo, as
histérias infantis desempenham papel preponderante, pois desenvolvem o imagindrio, a
curiosidade e a atragfio pelos livros, instrumento pedagégico que traz iniimeras contribuigdes,
que vio desde o campo emocional até o psicolégico e o educacional. Porém, para que este
recurso de fato traga beneficios € necessério que os professores saibam lidar com o mesmo, j4
que as criangas até seis anos de idade aprendem através da imitag#o, portanto € interessante
que se propicie atividades que despertem seu entusiasmo. Portanto, para que o gosto da leitura
possa ser desenvolvido é.preciso deixar que as criangas sintam-se bem ao ter contato com 0s
livros.

Nesta perspectiva, o desenvolvimento cognitivo da crianca da era do consumo,
ganha for¢a considerdvel na literatura infantil. Assim o folclore, as fabulas, as revistas em
quadrinhos, tudo tem sido mecanismos para educar e recrear de modo interessante e
proveitoso o menor de hoje, para que seja um adulto consciente e sadio de espirito no futuro.
Pois, as historinhas apresentam as relagGes sociais presentes na sociedade real, mas que as

criangas sozinhas nfio seriam capazes de perceberem; e ainda relacionam-se com a leitura, a
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qual estd ligada ao desenvolvimento lingtiistico e aquisi¢do do saber formal das criancas.
Ciente desta constatagfo surgiu os seguintes questionamentos voltados aos docentes da cidade
de Parnaiba: Os professores compreendem a importincia do papel da literatura infantil na sala

de aula? Como utilizar a literatura, em sala de aula, de modo adequado?
Objetivos:

. A busca pelas respostas destas perguntas possibilitou tragar alguns objetivos, que
dentro da pesquisa desempenham papel fundamental, pois sdo eles que indicam o que se
pretende alcangar com a mesma. Portanto, a presente monografia teve seus objetivos
elaborados com o intuito de possibilitar o conhecimento sobre como vem sendo utilizada a
literatura infantil, bem como seus beneficios ou maleficios dentro das escolas investigadas.
Tendo um objetivo geral, mais amplo e, trés éspecificos, relacionados abaixo:

» Objetivo geral:

e Investigar a compreensdo dos professores sobre o papel da literatura
infantil na sala de aula.

» Objetivos especificos:

e Conhecer o papel da literatura infantil no desenvolvimento da criangd;
o Identificar a compreenso dos professores sobre a funcfo da literatura em
sala de aula;
e Analisar a pratica docente no que se refere 4 contagfio de historias.
Esses objetivos embasaram toda a pesquisa realizada, que visa a solug@o ou

reparar as probleméticas que giram em torno do objeto de estudo.
Justificativa do trabalho:

Como a sociedade contemporénea esta imersa em grandes inovagdes tecnologicas,
outros agravantes surgem, a violéncia cresce assustadoramente, deixando os cidadios presos
ao medo, a incerteza e a insegurancga. Frente este quadro cadtico, espera-se que a escola, ou
melhor, a educagio scja o salvador social, j4 que ¢ ela a responsével por formar cidados
criticos e conscientes. Desse modo, ¢ preciso formar as criangas com criticidade, possuidoras
do habito da leitura, pois se sabe que ha uma relagfo intima entre o ler e o senso critico. Como
diz o RCNEI (2001, p. 23):
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A instituigdo de educagdo infantil deve tornar acessivel a todas as criangas que
freqfientam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriquecem o seu
desenvolvimento e inser¢io social. Cumpre um papel socializador, propiciando o
desenvolvimento da identidade das criangas, por meio de aprendizagens
diversificadas, realizadas em situagSes de interago.

Portanto, € dever dos professores, desde a Educagfo Infantil, propor as criangas
momentos de contato com os livros, os quais devam trazer textos literdrios que leve em conta
as habilidades cognitivas das criangas, pois estas sfo cheias de conflitos, dividas e medos, por
trazerem projetadas em si a imagem e os ideais dos adultos. Neste propdsito é que entra as_
histoérias infantis, j& que possuem enorme importincia no desenvolvimento cognitivo do
educando, pois estas carregam uma linguagem acessivel & idade deles. E embora, todo esse
bombardeio tecnologico e transformacgdes geradas pela globalizagfio as criangas ainda se
encantam ao ouvir o simples “era uma vez”.

Diante da constatagiio desse legado que envolve a literatura jinfantil, decidiu-se
investigar os beneficios que as histérias infantis oferecem ao ensino, principalmente o infantil.
Sabendo que as criangas na faixa etéria que vai dos dois aos seis anos atraem-se pelo universo
encantado que a literatura infantil possibilita; que os contos sdo inerentes a infancia e, que
ainda configuram-se como uma arma valiosissima, no bom sentido da expressdo, no que tange
o estimulo a leitura, porém quando usado de maneira correta, surgiu uma preocupagio quanto
a utilizagdo deste instrumento pelos professores da educagfio infantil, primeira ¢ mais
importante etapa da educagfio- formal, pois qualquer trauma nesta fase poderd acarreta
problemas gravissimos no futuro académico das criangas.

Contudo, esta investigagio além ter grande expressfio para os profissionais de
educagio ¢ aos académicos de licenciatura em pedagogia, pois os possiveis equivocos
encontrados durante sua realizagéio auxiliard no tocante a prética pedagdgica em sala de aula,
ja& que estes dados servirdo como exemplos que nfo devem ser desprezados quando o que se
busca € desenvolvimento integral da crianga. Para tanto, sua realizag@o contou com a ajuda de
alguns procedimentos metodoldgicos, que visavam o alcance dos objetivos propostos.

£

Procedimentos Metodolégicos

Nessa perspectiva, convém elucidar o significado segundo o Dicionario Aurélio
de metodologia: conjunto de técnicas, modos de agir e proceder utilizado para se chegar aos

resultados esperados, indicando também a abordagem da pesquisa. Dentre estas técnicas esta
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a coleta de dados, considerada um dos aspectos fundamentais da mesma, pois sdo eles que a
contextualizam e propiciam um contato intimo com o objeto de estudo em questiio, pois de
acordo com Chizzotti (2003) os dados niio séo coisas isoladas.

A coleta de dados ¢ a etapa em.que se inicia a aplicagdo dos instrumentos e das
técnicas, a fim de se obter informagdes que resvalam a pesquisa. Para tanto, os instrumentos
para obtengdo dos dados da presente pesquisa foram a observagio (que requer a classificagfio
das informagdes obtidas) e o questiondrio aberto; posteriormente analisados criticamente com
base nos pressupostos tedricos, caracterizados como riquissimo instrumento para
aprofundamento e estudos destas inforthages, estes pressupostos advém de variadas fontes,

segundo Horténcia Gongalves (2003, p. 40):

Convém ressaltar que vérias fontes de consulta podem ser utilizadas para sua
elaborag#io, tais como: midia (escrita e falada); documentos primdrios e secundértos
(oficios, diarios, testamentos, relatorios provinciais ou governamentais, boletins e
prontudrios médico-hospitalares, fichas clinicas etc.); entrevistas, autobiografias,
psicobiografias, discursos, palestras etc., desde que suas referéncias sejam indicadas.
E importante mencionar também que as fontes ndio devem ser resumidas, e sim
analisadas, criticadas e interpretadas, podendo ser apresentadas ndo sé de modo
individual como principalmente relacionadas entre si, de forma a compor um debate
que sustente a argumentagio proposta pelo autor do projeto.

Portanto, um dos principais passos da investigagio ¢ a andlise dos dados ou
analise do conteudo, que € método de reflexdo e tratamento das informagdes colhidas durante
a coleta de dados, esta etapa tem em vista a busca de sentido ¢ compreensdo do contetdo

explicitos e/ou ocultos durante a pesquisa.

Estrutura do trabalho

Os dados colhidos estdo dispostos seqiiencialmente na estrutura do trabalho, ou
seja, no modo em que estio distribuidos os passos ou etapas de elaboragfio da mesma. Assim,
a presente monografia estd estruturada em trés capitulos, que regem sobre os dados, teorias e
discussdes sobre o papel da literatura infantil no desenvolvimento da crianca. Assim, o
trabalho aqui exposto estd construido da seguinte maneira:

O primeiro capitulo tece comentirios sobre os métodos, técnicas, abordagem da
pesquisa bem como aspectos referentes 4s colaboradoras da pesquisa, contextualizando o
espaco observado, a aplicagdo dos instrumentais e categorias dos dados da pesquisa, ou seja,

tratada das etapas da pesquisas
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O segundo capitulo trata da fundamentagfo tedrica ou revisfio bibliografica da
investigagfo, para a elaboragéio deste buscou-se subsidios nos referenciais teéricos de Fanny
Abramovich, Nelly Coelho, Regina Zilberman dentre outros nomes que tratam do assunto.

E por fim, o terceiro capitulo apresenta as discussdes e reflexdes geradas pelos
dados obtidos, através de observagdes e questiondrios aplicados. Estas discusses dadas com
base nos pressupostos tedricos e propiciadas pela analise de conteido ddo énfase ao trabalho

realizado; este capitulo € seguido pelas consideragdes finais sobre a temética.
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CAPITULO I

O CAMINHO TRACADO PELA PESQUISA EM LITERATURA INFANTIL

Nio ha ensino sem pesquisa, e pesquisa sem ensino.
Esses afazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino, continuc buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar; constatando,
intervenho; intervindo, educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda n¥o conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade.

Paulo Freire

Este primeiro capitulo refere-se a metodologia utilizada na elaboragfio da
pesquisa. Portanto, trata primeiramente da abordagem qualitativa e posteriormente dos
mecanismos usados durante a aplicagdo da investigagio. Com a finalidade de se atingir os
objetivos previstos da pesquisa, nesta etapa foram usados a observacfo e o questiondrio, como

forma de coleta de dados.

1.1 Abordagem da pesquisa

A investigacfo realizada objetivou compreender o papel da literatura infantil no
desenvolvimento social, emocional, lingiiistico e cultural das criangas. Para tanto, a pesquisa
traz uma abordagem qualitativa, ou seja, aquela em que os pesquisadores investigam a
significacdio das agdes sobre a vida dos individuos em formagdo. Segundo Chizzotti (2003, p.
79):
A abordagem qualitativa parte do fundamento de que hd uma relagfio dinimica entre
o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissocidve! do sujeito. O conhecimento nfo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; 0 sujeito-observador ¢ parte

integrante do processo de conhecimento ¢ interpreta os fendmenos, atribuindo-thes
um significado.

macdl U

W

ks

Assim, partindo dessas consideracdes a pesquisa foi desenvolvida em duas escolas de
Educacio Infantil, cujos dados cothidos possibilitaram a compreensdo do objeto de estudo in

I6cus, através da analise de contetiido de ambos os instrumentos.
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1.2 Agentes que contribuem na investigagio

O enfoque desta investigagdo gira em torno da pratica das professoras no que
tange os momentos de contagio de histérias e sua aplicabilidade no desenvolvimento das
criangas. Para isso, a investigagdo contou com a colaboragio de seis professoras, porém uma
ndo entregou o questiondrio aplicado, identificadas aqui com nomes ficticios, para manter o
sigilo e preservagio de suas imagens. Para efeito de informacfo, abaixo segue a amostra de

suas formagdes e tempo que atuam na docéncia das colaboradoras da pesquisa.
/

COLABORADORAS FORMACAO INICIAL TEMPO DE PROFISSAQ
ANA SUPERIOR ACIMA DE 11 ANOS
FLOR POS-GRADUADO ACIMA DE 6 ANOS
MARIA PEDAGOGICO ACIMA DE 7 ANOS
GIL PEDAGOGICO ACIMA DE 8 ANOS
JOANA : SUPERIOR 1 ANO

Quadro A: perfil das colaboradoras da pesquisa
Fonte: questionario aplicado com as professoras

1.3 Contextualizando a realidade

A pesquisa foi realizada em duas escolas de Educagfo Infantil, aqui representadas
pelas siglas NB ¢ SPF, localizadas na cidade de Parnaiba, as quais atendem criangas na faixa
etdria que vai de trés a cinco anos de idade, nos turnos manhéi e tarde.

A escola NB € mantida pela esfera municipal € tem cerca de 50 criangas, no turno
da tarde. Os alunos sfio oriundos de uma classe econdmica menos favorecida e residem nas
circunvizinhancas da escola. A qual apresenta estrutura fisica adequada para seu pleno
funcionamento, até mesmo por tratar-se de uma escola nova. Possui trés amplas salas de aula
muito bem arcjadas, além da diretora, trés banheiros (sendo um adaptado), espa¢o amplo para
a realizacdo de atividades mais lidicas e uma brinquedoteca, em 6timo estado, apesar de

ainda ndo dispor de material suficiente.
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Ja a escola SPF ¢ da rede privada, oferta dois niveis de ensino (infantil e
fundamental), sendo atendidas 40 criangas no ensino infantil, dividas em trés salas de aula.
Esses alunos provém de uma classe econdmica de poder aquisitivo mais elevado e sfo de
diversos bairros da cidade. A escola também conta com boa estrutura para a finalidade a que
se destina, dispondo de sete salas de aula, sendo trés para o ensino infantil; assim como a
outra entidade, possuem mobilidrio adequado as necessidades das criangas. Esta, no entanto,
possui parquinho de diversSes e ampla Area para a realizagio das atividades sociais e

pedagoégicas.

1.4 Observacio

O inicio da coleta de dados nestas escolas se deu a partir das observagdes, que se
detinham a aspectos pré-estabelecidos no roteiro de observagdes, o qual segue em anexo e
contém perguntas como: As criangas mostram-se interessadas em ouvir histérias? Os
professores propiciam o contanto dos discentes com os livros? Os professores preparam o
ambiente para 0 momento de contagfio de histérias? Quais procedimentos adotados pelos
docentes durante esses momentos de contagfo de histérias? Pois, segundo Chizzotti (2003, p.
16): “As observagdes se detém sobre alguns aspectos circunscritos a partir dos quais se
apreende uma questdo especifica ¢ a totalidade onde acontece a questdo observada™.

Como o direcionamento desta etapa estava voltado para a praitica docente no
tocante ao objeto de estudo, permaneceu-se em contato com o foco do estudo, ou seja,
observando as professoras em suas praticas, durante 8 horas em cada sala de aulas. Pois,
levou-se em consideragfo a afirmagio de Antonio Chizzotti (2003, p. 90) que diz:

A observaglio direta pode wisar uma descricdo “fina” dos componentes de uma
situagfo: os sujeitos em seus aspectos pessoais e particulares, o local e suas
circunstincias, 0 tempo e suas variagOes, as agdes e suas significacdes, os conflitos e

a sintonja de relagbes interpessoais e sociais, ¢ as atitudes e os comportamentos
diante da realidade.

1.5 Questionario

Porém, a presenga de um desconhecido em qualquer ambiente acaba interferindo
em sua rotina, por isso para complementar as informagdes buscou-se levar questiondrio onde
as docentes podiam expor suas idéias sobre a tematica. Pois, este instrumento consiste em um
conjunto de questdes pré-elaboradas, com a finalidade de apreciagio pelo pesquisador das

opinides dos sujeitos pesquisados.



19

Para a realizagdo da pesquisa, foram entregues a todas colaboradoras esse
questiondrio que continha cinco questdes abertas, fato que propiciou posteriores reflexdes e
confronto das idéias expostas com as observagdes desenvolvidas. Porém, as professoras
demoraram a respondé-los e devolvé-los, alegando medo de divulgagdo de seus nomes.

1.6 Categorias de analise

Apos a coleta de dados, realizada de acordo com os procedimentos indicados
anteriormente, 0 mesmos passaram por uma andlise e interpretacfio sistematica, ou seja,
ocorreu a anéalise de conteudo (técnica de tratamento de informages que busca compreendé-

las criticamente). Segundo, Lakatos (2003, p. 168):

Na andlise, o pesquisador eatra em maiores detalhes sobre os dados decorrentes do
trabalho estatistico, a fim de conseguir respostas &s suas indagagdes, e procura
estabelecer as relagSes necessdrias entre os dados obtidos ¢ as hipéteses formuladas.
Estas sfo comprovadas ou refutadas, mediante a anélise,

Nesta etapa, acaba havendo uma redugfio de algumas informacdes contidas na
pesquisa, pois hd uma categorizagfio dos dados afins. Portanto, a reflexdio dos dados obtidos
com a presente pesquisa possibilitou as seguintes categorias:

» A compreenséo sobre a literatura (enquadrando-se nesta a formag#o docente);

» Freqliéncia em que s#o contadas histérias infantis em sala de aula;

» Consciéncia do papel que a literatura infantil exerce no cotidiano do aluno.

Estas categorias dardo o suporte necessdrio para a formulagido do capitulo que
trata da analise de dados, e subsidiaro as posteriores discussdes sobre a temitica,

fundamentada teoricamente no préximo capitulo.
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CAPITULO I

LITERATURA INFANTIL: A HORA DA HISTORIA

Ouvir histérias ¢ viver um momento de gostosura, de
prazer, de divertimento dos melhores... E encantamento,
maravilhamento, seducfo... O livro da crianga que ainda
ndo 1& ¢ a historia contada. E ela ¢ (ou pode ser)
ampliadora de emocfo deflagrada, suspense a ser
resolvido, torcida desenfreada, saudades sentidas,
lembrangas ressuscitadas, caminhos novos apontados,
sorriso gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil
maravilhas mais que uma boa histéria provoca... (desde
que seja boa)

Fanny Abramovich

O segundo capitulo, traz discussdes primordiais no que se refere 4 compreensio
da literatura infantil. Assim, este se encontra dividido em trés subtdpicos que abordam
questdes fundamentais para o entendimento da temética. No primeiro topico h4 uma definigéio
de literatura; o segundo trata do advento da literatura infanti] classica e, concomitantemente,
abordard sobre alguns pontos da histéria da literatura brasileira; e finalmente, no ltimo tépico
sdo levantadas algumas contribui¢gdes da aplicabilidade deste género literario nas salas de
aula. Para tanto, estas discussSes baseiam-se nas bases tedricas de Abramovich (2008), Nelly
Coelho (2008), Cademartori (2006), Zilberman (2009) dentre outros.

2.1 O que é literatura infantil?

O conceito de literatura infantil € uma questio que esta ganhando a atengo de
professores ¢ pesquisadores em educagfio, por tratar-se de uma das formas literérizs mais
recentes. Contudo sua definigdo requer uma reflexfio mais aprofundada, pois embora nio
sabendo defini-la com exatiddo todos possuem uma nog¢#o ao seu respeito, segundo Ligia
Cademartori (2006, p. 7): “O que ¢ literatura infantil, de certo modo, todo mundo sabe. Isto
porque a miaior parte das pessoas tem algo a ver com crianga — seja filho, vizinho, sobrinho,
aluno- e, razdo inquestionavel, todos ja foFam crianga”.

R O conceito de literatura infantil estd ligado diretamente ao contetido dessa
produgdo, sua existéncia € legitimada devido ao seu destinatario, e ¢ marcada profundamente
pela adjetivagio recebida, ou seja, a palavra infantil no caso é o qualificador dessa literatura,

para alguns, chamada de paraliteratura, segundo Socorro Rios (2001, p. 21): “Desta forma, a
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especificidade do género literario infantil ¢ dada a partir de seu destinatdrio, o que implica
uma conceituagio extraliteréria, uma vez que o adjetivo infantil diz respeito ao leitor ¢ nfo a
literatura”.

Esta afirmagio comprova-se na seguinte fala de Maria Palo e Maria Oliveira
(2006, p. 5), que dizem: “O tema literatura infantil leva-nos de imediato & reflex&o acerca do
que seja esse “infantil” como qualitativo especificador de determinada espécie dentro de uma
categoria mais ampla e geral do fenémeno literério™.

E ainda por Ligia Cademartori (2006, p.21) que fala:

O adjetivo, jA ensinava nossa antiga professora, determina o substantivo,
qualificando-o. Quando se fala em literatura infantil, através do adjetivo,
particulariza-se a questiio dessa literatura em funcfo do destinatario estipulado: a
crianga,

Devido esta conceituagio alguns estudiosos entendem a literatura infantil como
um conjunto de obras composto por: lendas, Parlendas, fabulas, teatro entre outras produgdes.
Porém outros autores defendem a idéia de que s6 caracteriza-se como literatura os textos
escritos em prosa ou poesia, como diz Socorro Rios (2001, p. 24): “(...) deve-se, entio,
eliminar tudo aquilo que nfo pertence realmente ao campo da literatura, como teatro e o
quadrinho, integrantes de outros campos semioticos...”

Assim precisa-se entender o amplo significado destinado a literatura infantil,
vejamos entdo como o Diciondrio Aurélio conceitua as duas particulas que compdem essa
expressio.

. Literatura- 1. Arte de compor trabalhos em prosa ou verso. 2. Os conjuntos de
trabalhos dum pals ou duma época.

. Infantil- 1. Préprio da infincia ou para criangas; pueril. 2. Ingénuo, tolo.

Tal conceituagdo afirma o que foi dito anteriormente. Nesse sentido, o acervo que
engloba a literatura infantil € composto por textos variados e heterogéneos, onde a Gnica coisa
que tem em comum ¢é seu consumidor, ou seja, a crianga.

Porém alguns estudiosos ignorani ou discordam dessa afirmagéo, pois julgam

“existir uma relagfio de dependéncia do género ao leitor, porque a crianga s6 1€ o que desperta
seu interesse, havendo assim um privilegio em relagfo a seu destinatdrio, nfio chegando,

portanto, a uma conceituagio de literatura infantil, pois a crianga néo produz as obras, que
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geralmente sdo criadas por adultos, como afirma Alceu Amoroso citado por Socorro Rios
(2001, p.22): “S6 no dia em que houver boas historias de criangas para criangas, é que se pode
falar da existéncia de uma literatura infantil”.

De acordo com esta dtica, para que a literatura infantil merega tal adjetivacio ela
deveria ser de crianga e nfio somente para crianga, seu grande consumidor. A Literatura
Infantil é comprada por adultos, que sdo quem ditam a crianga o que ler ou nio, ainda que
haja o lado pedagégico das obras literarias, elas s#o destinadas ao consumidor infantil da
sociedade contemporinea reinada pelo consumo em grande escala, como afirma Palo e
Oliveira (2006, p. 5): “Estabelece-se, assim de forma inquestionavel e extremamente natural,
um vinculo entre dominador e dominado, que, na verdade, reproduz o modelo capitalista de
organizagdo social”.

Contudo esse consumismo impresso na sociedade perpassa por todos os
segmentos da vida cotidiana, e estd estabelecida neste género por meio da manifestagio de
uma das relagSes de dependéncia mais presentes na sociedade, que € a: adulto/crianga, como
trata Cademartori (2006, p. 21): “A relagdio adulto/crianca é caracterizada por um jogo de
forgas no qual a crianga é dependente, marcada que é fisica, intelectual, afetiva e
financeiramente pela caréncia”.

Mas, apesar dessa dependéncia, estabelecida desde os primérdios da humanidade,
o ponto central da discussfo gira em torno da tomada de consciéncia e amadurecimento pela
crianga, propiciados durante a infincia por elementos especificos da literatura infantil como o
didlogo, promovidp por ela.

Portanto, podemos estabelecer o conceito de literatura infantil a priori como a
literatura que desperta na crianga emogBes e prazeres vividos no dia-a-dia, os quais

contribuem para sua formagio em todo seu aspecto bio-psico-social.

A literatura, por sua-vez, propicia uma reorganizago das percepgdes do mundo e,
desse modo, possibilita uma nova ordenagfio das experiéncias existenciais da
crianga. A convivéncia com textos literdrios provoca a formagao de novos padroes e
o desenvolvimento do senso critico. (Cademartori: 2006, p. 18)

Nesse sentido, € possivel constatar que a literatura infantil € uma fonte rica de
informag@es e conceitos necessdrios para a vida em sociedade, sua contribuiciio perpassa por

todos os aspectos em formago da crianga, como diz Cademartori (2006, p. 23):
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A literatura infantil se configura nfio sé como instrumento de formagdo conceitual,
mas também de emancipagio da manipulagdo da sociedade [...] a literatura surge
como um meio de superagio da dependéncia e da caréncia por possibilitar a

reformula¢io de conceitos e a autonomia do pensamento.

Assim, a infincia ‘estd ligada diretamente ao imagindrio, fator preponderante 4
existéncia da literatura infantil, pois a mesma utiliza-se do irreal para tratar o real de forma
nio brusca. Tornando-se explicitas as contribui¢Bes da literatura infantil ao desenvolvimento
da crianga.

Os avangos da psicologia infantil tornam claro que a crianga também € cheia de
conflitos, medos, dividas e contradi¢Bes, nfo por desconhecer a realidade, mas por trazer em
si a imagem projetada do adulto. Pois nas histérias, a crian¢a se projeta momentaneamente
nos personagens, vivenciando um contato mais estreito com seus sentimentos e elaborando

seus conflitos e emogoes.

2.2 O era uma vez da literatura infantil classica

Caracterizando-se como uma forma literdria nova, a literatura infantil traz consigo
uma grande contradi¢io quanto seu surgimento, decorrente da ascensio burguesa, das
revolugdes industriais e tecnolégicas e do surgimento de campos como: a psicologia e a
pedagogia. Alguns dizem que sua origem 'se¢ deu no século XVII, com o francés Perrault, e
outros datam o século XVIII para a criagio da literatura infantil. De acordo com Ligia
Cademartori, no século XVII, Perrault coleta historias medievais (contos e lendas), os quais
passaram por adequagBes' ¢ transformaram-se nos famosos contos de fadas.

No entanto, vale ressaltar que antes mesmo desta coleta a arte de contar estérias ja
fazia parte da cultura da humanidade, pois nossos ancestrais propagavam seus ensinamentos
por meio de historias, ainda que apenas na tradigdo oral. Portanto, embora muitos queiram
relacionar o surgimento da literatura infantil com a criagdo do primeiro livro de histdrias,
nota-se que esta se da desde os primérdios das civilizagSes, mesmo que desenvolvida apenas
oralmente. E atualmente, com tanta evolugfo o primeiro contato das criangas com a literatura

infantil ¢ através da voz dos pais, professores. Como diz Fanny Abramovich (2008, p.16): “O

-

! Muitos desses contos tradicionais originalmente trazem marcas de violéncia contra criangas.

Chapeuzinho Vermelho € um exemplo claro destas formulagSes realizadas por Perrault, pois de acordo com a
tradicdo oral, este conto remonta a histdria de Cronos, um deus que engole seus filhos ao nascerem.
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primeiro contato da crianga com um texto & feito oralmente, através da voz da mée, do pai ou
dos avos, contando contos de fadas, trechos da Biblia, historias inventada...”

Contudo, a literatura infantil tem seu surgimento ligado a grandes transformagdes,
como as causadas pela revolugo industrial, marcada como inovadora e propiciadora de uma
maior produgdo artistica, e a ascensfio da burguesia, que tem a seu favor a familia, buscando
uma vida estavel.

Nesse contexto, a crianga teve suas necessidades e caracteristicas reconhecidas,
fato que iniciou a crianga no consumismo, como trata Marisa Lajolo € Regina Zilberman
(2009, p. 17):

A crianga passa a deter um novo papel na sociedade, motivando o aparecimento de
objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (o livro) ou novos ramos da ciéncia
(a psicologia infantll, a pedagogia ou a pediatria) de que ela é destinataria.

De acordo com esta vertente, podemos afirmar entdo, que a literatura ¢ tratada
como mercadoria desde sua criagfo, iniciada por volta do século XVII e assinalada, no
entanto, no século XVIII. Ao escutarmos o termo literatura infantil nos remetemos aos
famosos contos de fadas, que tiveram como percussores: o francés Charles Perrauit, Jacob ¢
Wilhelm Grimm (alemées) e o dinamarqués Christian Andersen.

Segundo Zilberman e Lajolo (2009, pag. 15): “As primeiras obras publicadas
visando 2o publico infantil aparecem no mercado livreiro na primeira metade do século
XVIII”, No entanto, foi em 1697 que Charles Perrault publicou seu livio Os Contos da
Mamde Gansa, que trazia a reunifio de contos e lendas catalogados por ele mesmo. Porém,
este atribui a autoria da obra a seu filho Pierre Darmancourt, pois na época a literatura infantil
era tratada como um subgénero literario, o 'que poderia manchar a imagem de Perrault que ja
tinha um nome consagrado na sociedade de entio.

A coleq:ﬁo de textos de Perrault considerado o pai da literatura infantil incluia as

fabulas de La Fontaine e Fénelon, de acordo com Lajolo e Zilberman (2009, pag. 16):

Perrault nfo € responsdvel apenas pelo primeiro surto de literatura infantil, cujo
pulso inicial determina, retroativamente, a incorporagio de textos citados de La
Fontaine ¢ Fénelon. Seu livro provoca também uma preferéncia pelo conto de fadas.
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Perrault teve contado com estas histérias medievais através de contadores de
historias, que trabalhavam como servos. Depois das adaptacdes sofridas, os contos adquiriram

carater moralista e pedagdgico, segundo Ligia Cademartori (2006, pag. 36):

(...) seus contos, em alguns momentos, caracterizam-se por um certo sarcasmo em
relagiio ao popular. Ao mesmo tempo, sfio marcados pela preocupagfio moralizante
através de uma literatura pedagdgica.

Portanto, afirma-se que o carater didatico-pedagdgico embutido na literatura
infantil ja esta arraigado, pois este a acompanha desde seu surgimento. Desse modo ¢ possivel
afirmar que a obra de Perrault era destinada a burguesia e trazia em seu bojo, além dos
objetivos moralizantes, aspectos referentes aos interesses de sua classe, como diz Cademartori
(2006, pag. 36):

Além dos propésitos moralizantes, que nfio t&ém a ver com a camada popular que
gerou os contos, mas com os interesses pedagdgicos burgueses, observem-se os
seguintes aspectos que ndo poderiam provir do povo: referéncias & vida na corte,
como em A Bela Adormecida; 4 moda feminina, em Cinderela; ao mobilirio, em O
Barba Azul.

Contudo, o fato de Perrault ter feito este resgate dos contos populares, que ja
vinham sendo contados antes mesmo de seu nascimento, 6 que lhe ¢ atribuido o titulo de
iniciador da literatura infantil.

A coleta de contos populares réalizadas por Perrault foi o pontapé inicial para o
surgimento da literatura infantil classica e abertura para outros feitos similares. Durante 0
século XIX os irmdos Jacob e Wilhelm Grimm também realizaram um resgate de contos €
lendas tradicionais conhecidos através da tradi¢do oral, os quais editaram e langaram em uma
colegdo que se tornou sinénimo da literatura infantil, pois continha obras como: Jodo ¢ Marta,
Rapunzel, A Bela Adormecida entre outros. Embora Perrault seja intitulado “o pai da
literatura infantil”, foi através dos irm#ios Grimm que esta conseguiu se firmar e constituir-se
como um género literdrio.

Para realizar esta coleta de contos os Irm#os Grimm viajaram por toda Alemanha
pesquisando e registrando, durante a noite, tudo o que conseguiam coletar. Contudo dizem
que esta coletinea sé tornou-se possivel devido duas mulheres, segundo Nelly Coelho (2008,
p. 29): !
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Duas mulheres teriam sido as principais testemunhas de que se valeram os Irmios
Grimm para essa homérica recolha de textos: a velha camponesa Katherina
Wieckmann, de prodigiosa memoéria, ¢ Jeannette Hassenpflug, descendente de

franceses e amiga intima da familia Grimm,

Assim as narrativas guardadas na memdria popular foram resgatadas e formaram a
colegdo que acabou conhecida como “Contos de Fadas para Criangas € Adultos”. As obras de
Jacob e Wilhelm Grimm foram influenciadas pelos ideais da época (principalmente o ideario
cristdo), os quais os levaram a reformularem seus contos, retirando as marcas de violéncia
presentes nas narrativas orais, comt a finalidade de os tornarem mais pueris ¢ acessiveis ao
pablico a que se destinam. De acordo com Fanny Abramovich (2008, p. 123) suas obras
foram voltadas ao fantéstico e a narragfo € envolvida por uma atmosfera poética.

Ainda dentro da perspectiva que trata dos inspiradores da literatura infantil
classica um nome importante ¢ o do dinamarqués Christian Andersen, que contribui
significativamente no surgimento deste género literario recente. Considerado o mais popular,
até mesmo por ser filho de familia pobre, punha em suas obras ideais religiosos e valores
sociais inerentes a formagdo do bom cariter humano. Andersen ganhou grande destaque
devido suas narrativas se inspirarem no dia-a-dia social e conterem uma linguagem pura como
diz Coelho (2008, p. 31):

Sintonizado com os ideais romanticos de exaltaciio da sensibilidade, da fé cristd, dos
valores populares, dos ideais da fraternidade ¢ da generosidade humana, Andersen se
torna a grande voz a falar para as criangas com a linguagem do coragfo;
transmitindo-lhes o ideal religioso que vé a vida como o “vale de ldgrimas” que cada
um tem que atravessar para alcangar o céu. A par do maravilhoso, seus contos se
alimentam da realidade cotidiana, na qual imperam a injustiga social e o egofsmo.

Estas caracteristicas marcantes de suas obras explicam por si s6 o fascinio que
suas narrativas exercem tanto sobre as criangas quanto nos adultos. Dentre seus contos mais
conhecidos estdo: O Patinho Feio, A Sereiazinhae o Soldadinho de Chumbo. Assim, verifica-
se em seus textos a busca pelo crescimento, reconhecimento € sucesso proprios, mediante
comportamentos “adequados” & sociedade. Uma caracteristica peculiar de seus contos € o
clima de nostalgia e desamparo que cerca os personagens, provavelmente espelho da vida do
préprio autor, que sofrera com as dificuldades de uma infancia simples e necessitada,

Assim, é inegavel a contribuigéo desses primeiros autores para o surgimento da
literatura infantil, no entanto os escritores do século XIX também tiveram grande parcela de

responsabilidade na produgfio literaria destinada a crianga que, embora iniciada na Francga,
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teve sua proliferagfo na Inglaterra, devido fatores externos que viabilizavam sva produgio e
comercializa¢gdo, como: o carvdo, sua poténcia maritima e outros.

Nesta perspectiva, a literatura infantil passa a ter grande importincia na escola,
pois a produgfo literaria destinada a infinci, em sua grande maioria, é formulada através do
codigo lingitistico escrito. Logo, “espera-se que o “leitor Infantil” tenha a minima aquisigfo
da leitura, como diz Zilberman e Lajolo (2009, pag. 18): “Por outro lado, porque a literatura
infantil trabalha sobre a lingua escrita, ela depende da capacidade de leitura das criangas, ou
seja, supde terem estas terem passado pelo crivo da escola.” Nesse contexto a literatura
infantil insere-se, a partir do século XIX gracas a produgfio em série, no ambiente escolar o

qual, infelizmente, durante muito tempo nfo sabera aproveitar suas virtudes.

2.2.1 Literatura infantil brasileira

A histéria da literatura infantil brasileira é representada inicialmente pela tradugéo
e adaptacfo de historinhas da literatura européia classica que chegava a populagfio brasileira
através de Portugal, porém o idioma tornava-se um empecilho aos leitores mirins do Brasil,
fato que propiciou o surgimento de varios programas editoriais, durante o século XIX periodo
e dque o Brasil passava por uma reforma politica, pois deiié;a de ser monarquia para ser
repiblica. Contudo, os escritores desta’ época mantiniam boas relagdes com Orgdos
governamentais, fato que propiciava uma produgfio literaria em grande escala, como diz
Lajolo e Zilberman (2009, p. 29): “nfio faltava também os atavios de recompensa financeira:
via de regra, escritores e intelectuais dessa época eram extremamente bem relacionados nas
esferas governamentais, o que lhes garantia a adog#o maciga dos livros infantis.”

Contudo, havia um grande apelo educacional frente & necessidade dos livros
infantis, neste contexto comegaram a circujar pelo Brasil obras como: Contos Seletos das mil
e uma noites, D. Quixote de La Mancha, traduzidos por Carlos Jansen; Contos da Carochinha,
Historias da avozinha e Historias da Baratinha (que continham contos de Perrault, Andersen e
dos Irm3os Grimm) traduzidos por Figueirédo Pimentel.

Ainda, nesta época apareceram as primeiras produ¢des nacionais para criangas,
iniciada por Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes de Vieira com o livro “Contos Infantis”.
Porém, as obras deste século (XIX) tinham cunho muito patridtico, mantinham uma espécie
de unfanismo que impregnava desde os livros didaticos e romances até a propria literatura
infantil.
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No entanto, foi no século XX que a literatura infantil ganhou identidade. Pode-se
afirmar que ela inicia-se de fato através de Monteiro Lobato, considerado o pioneiro da
produgfo literdria nacional com qualidade voltada & infincia, que comegou escrever para este

publico ap6s ter sido preso durante a Era Vargas, como diz Helena Zancan (2001, p. 66):

(...) mas sente-se incompreendido pela sociedade (fol preso durante o governo
Vargas) e desilude-se amargamente com o mundo adulto. Dé-se conta, entfo, que
para transformar a sociedade era preciso investir na crianca e se atira de corpo e
alma a essa tarefa. '

Frente esta constatagdo, Lobato inicia sua carreira literaria para criangas
publicando a priori “A Menina do Narizinho Arrebitado”, que teve grande aceitagio do
publico e ¢ adotada em escolas piiblicas de Sdo Paulo. Lobato cria entfio, sua obra mais
famosa: “O Sitio do Pica-Pau Amarelo”, depois evidenciado como uma oposi¢do a cultura
nacional do momento. ]

Assim, a literatura acompanha a evolugdo dos aspectos culturais que vigoram em
cada época, como trata Abramovich (2008, p. 44): “Assim, desenvolveram-se, paralelamente,
dois tipos de cultura no Brasil: uma europédia, elitista, livresca;, outra, nativa, popular,
agrafica”.

Este Gltimo tipo é representado-claramente na obra de Lobato (Sitio do Pica-Pau
Amarelo), pois embora se encontre no Sitio a D. Benta- a vovd contadora de historias e muito
culta; ha também a Tia Anasticia- a cozinheira negra conhecedoras de varios contos
populares. Foram essas entre outras personagens de Lobato que arrebatam o coragfio e a
imaginagdo de criangas até hoje. '

A contribuigiio de Monteiro Lobato para o surgimento de uma literatura infantil

brasileira é inquestionavel, pois segundo Zancan (2001, p. 69):

Lobato foi antes de tudo um inovador, pois assumiu com clareza e coragem um
compromisso com ¢ mundo infantil e com a arte literdria, sem menosprezar a
capacidade da crianga, mas, ao contririo, apostando nela e no sen poder de
transformagéo. '

Porém, depois do afastamento de Lobato da produgio literaria nacional, nomes

como: Lacia Machado de Almeida e Francisco Marins surgem no cenario brasileiro. Assim,
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como surgem programas ¢ organizagdes voltadas i literatura infantil, segundo Zilberman e
Lajolo (2009, p. 123):

Multiplicam-se, nos anos 60, instituicdes ¢ programas voltados para o fomento da
leitura, € a discussio da literatura infantil. E por essa época que nascem instituigdes
como a Fundagfio do Livro Escolar (1966), a Fundagdo Nacional do Livro Infantil ¢
Juvenil (1968), o Centro de Estudos de Literatura Infantil € Juvenil (1973), as vérias
AssociagBes de Professores de Lingua € Literatura, além da Academia Brasileira de
Literatura Infantil e Juvenil, criada em S&o Paulo, em 1979.

A instalacfio de tais instituigBes foram fatores preponderantes para o ganho de
forcas da literatura infantil, na década de 70, para dar continuidade ao projeto literdrio de
Monteiro Lobato, pois foi a partir de entfio que se voltou a investir capital em cultura, fato que
propiciou co-edigBes de livros em escala exXpressiva. Assim, o préprio Estado, nesta época,

passa a apoiar a iniciativa privada de editoras, como trata Lajolo ¢ Zilberman (2009, p. 134):

Os anos 70 assistem a uma reformulagiio completa do Instituto Nacional do Livro
(INL), que passa a bancar niimero consideravel de co-edig8es. (...) A partir de entiio,
o Estado da seu apoio A iniciativa privada, ndo mais favorecendo autores, mas
grandes editoras, numa atitude aniloga & que assume frente 4 varios outros ramos da
indiistria brasileira.

Nesse contexto, as produgbes literdrias brasileiras buscam inspiragio na
diversidade das narrativas de outros paises, ha uma retomada dos classicos contos de fadas,
porém de modo mais atualizado e, passando até mesmo a assumir tons de protesto frente &
realidade vivenciada no momento. A partir dai, a literatura infantil ganha nova vertente e
género, pois passa a produzir livros de cunho ficticio, policial ¢ até mesmo cientifico para o
publico infantil e juvenil, colocando as préprias criangas como os mocinhos e herdis das
narrativas. Como pode ser observado no livro de Jofio Carlos Martinho, “O Génio do Crime”
(1969), onde uma turma de criangas, lideradas por Gordo- personagem que aparece em varias
outras obras do autor- desbaratam uma quadrilha de falsificadores tornando-se os herdis da

~ trama.

Desse modo, a literatura infantil brasileira transita pelo mundo maravilhoso e
encantado dos contos de fadas e passa a olhar para aspectos da realidade sem abandonar a

fantasia, 0 humor e a poesia, bem como se reinventando através das histérias em quadrinhos,
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teatro, musica, etc. Nesse sentido, o humor aparece como aspecto marcante na produgfo

nacional de livros infantis, diz Fanny Abramovich (2008, p. 44):

Ha autores que, em diferentes livros, apontam de modo irbnico, gozativo, facetas do
comportamento adulto- nfo exatamente as mais exemplares- mas as mais humanas
faciimente encontrdveis € reconheciveis {...)

Portanto, o primeiro contato das criangas com esse tipo de literatura da-se por
meio das tradigdes folcloricas, principalmente por musicas infantis, como: Boi da cara preta,
Ciranda cirandinha entre outras, segundo Helena Zancan, estas se configuram material
riquissimo na apreensdo do gosto pela literatura. Sendo essa a bagagem cultural que a crianga
traz quando chega a escola, devendo ser aprimorado e ampliado pelo professor.

Depois que as criangas ingressam nas escolas passam a ter acesso a “diversos”
livtos de literatura infantil, dentre eles os livros de seqiiéncias de imagem, os quais
possibilitam a crianga ter conhecimento das ‘historinhas exclusivamente pelas imagens. Assim,
esses abrem as portas para o gosto pelas historias em quadrinhos, que também sdo carregadas
de imagens e linguagem de facil compreens$fio, estimulando a elaboracio da seqilencia logica
dos fatos. No entanto, durante os momentos de contagio de histdrias, alguns professores com
especialidades maiores neste 4mbito, utilizam-se até mesmo de instrumentos teatrais, como:
efeito de luzes, entonagdo na voz, fantasias efc.

Entretanto, os livros destinados-a criangas acabam adquirindo um status de objeto
artistico, principalmente aqueles destinados a faixa etaria ate cinco anos, pois o fato destes
ainda dominarem a leitura a configuragio estética requer. uma diversidade de material e

recursos graficos, para que possa permitir vérios niveis de leitura. Segundo

Pode-se afirmar, entfo, que o livro infantil constitui um conjunto de sistemas
semidticos, porque, além do verbal e da ilustragio- que pode se subdividir em outras
tantas linguagens, conforme a(s) técnica(s) utilizada(s)- existe ainda um projeto
grafico a se considerar; com a variago de tamanhos e formatos, a profusfo de cores
etc. (Hércules Corréa: 2008, p.90)

Assim, observa-se que a atragfo inicial pelos livros é causada mais por seus
aspectos visvais do que pela literatura em si. O avango tecnol6gico que tem se manifestado no
ramo editorial mostra preocupag@o que vai além do texto, com capas de livros que se abrem e

transformam-se nas mais diversas formas (casas, castelos, animais etc.), ha um cuidado,
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portanto, com formatos que facilitem o transporte dos mesmos, tendo obras que servem até
como objeto de decoragfio. Podendo ser observado varios designs nos livros, segundo
Abramovich (2008, p.26):

Alguns tém formato sanfonado, de modo a permitir que a histéria de vérias
maneiras, juntando partes longinquas, aproximando o inaproximével... Em outros,
uma péagina inteira salta para fora e fica de pé, parada, firme e forte! H4 também os
que convidam o lejtor a movimentar um avido (e ele salta!!) ou a deslocar um
trombone para as maos de outro miusico de banda, desde que se mexa em plaquetas
devidamente indicadas (.+).

Contudo o que se observa é uma literatura infantil brasileira preocupada com o
despertar do senso critico, embora algumas narrativas ainda tragam em seu bojo um tom de
saudosismo. A literatura infantil atinge hoje um campo diversificado onde as expressoes do

cotidiano estdo presentes, como: o tédio, o aborrecimento, a alegria entre outras.

2.3 A LITERATURA INFANTIL NA ESCOLA

Ao longo desta discussiio observou-se que a literatura infantil ¢ a escola estdo
ligadas intrinsecamente, podendo até afirmar-se que ambas nascem de maos dadas, havendo

uma relagio de dependéncia entre as mesmas, como diz Lajolo e Zilberman (2009, p. 18):

(...) depende também da escolarizagio da crianga, € isso a coloca numa posigdo
subsidiaria em relagio 3 educagdo. Por consequéncia, adota posturas as vezes
nitidamente pedagégicas, a fim de, se necessario, tornar patente sua utilidade.

-

Assim, a literatura infantil torna-se inseparavel da escola, pois confere a crianca
uma forma diversificada e encantadora de acesso ao saber, por possuir seleto e variado
repertorio cultural em seus diferentes géneros, proporcionando a localizagfo social, a
identificaco da realidade em que se insere e até mesmo a descoberta do proprio eu. Contudo,
o primeiro contato da crianga com a literatura infantil ocorre antes de estas ingressarem na
vida escolar, ou se¢ja, antes mesmo da aquisig:ﬁo da escrita e da leitura.’

A tradicfio de ouvir histéria exerce papel preponderante na formagdo de qualquer
crianca; ouvir e ler s30 os unicos meios de’aprendizagem de um bom leitor, pois a leitura traz
consigo o caminho de descobertas e compreensio de mundo. O primeiro contato com algum

tipo de leitura dé-se de maneira oral e, ¢'possibilitada nos primeiros anos de vida de uma



32

crian¢a, na educagfo infantil, onde se tem espago reservado para o contato com fabulas. Os
contos possibilitam caminhos para leitura, que se di ou ¢ compreendido melhor, quando
incentiva a criag8o imaginaria do que esta sendo lido, para a descoberta de novas palavras e,

consegiientemente o desenvolvimento lingtiistico, como diz Fanny Abramovich (2008, p.16):

Ah, como ¢ importante para a  formagio de  qualquer
crianga ver muitas historias... Escuté-las é o inico meio da aprendizagem para ser
um leitor, e ser leitor ¢ ter um caminho abselutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo (...)

Portanto, considerar a importéncia das histdrias no desenvolvimento das criangas
¢ um grande passo para a compreensio das mesmas em seus processos psiquicos complexos.
Pois os cantinhos de leitura dfio a cnianga a oportunidade de estabelecerem contato com o
livro infantil, certeza da transmissfo dos valores inerentes a vida em sociedade; pois estas

historinhas possuem a fun¢fo de auxiliar na constru¢fio do imaginario, de acordo com Coelho:

A fungfio pedagbgica do’ contos de fadas, quase como regra, era afastar os pequenos
dos perigos... Além disso, encontra-se em muitos desses contos a defesa de valores
como a virtude, o trabalho ¢ a esperteza (...)

Com os contos de fadas as criangas aprendem a ler através de imagens, que é a
unica linguagem que permiie a compreens§o e aquisi¢io da maturidade psicoléogica. O ato de
ouvir histéria auxilia a crianga no seu processo de alfabetizacfio, pois quanto mais ela ouvir,
mais agugara sua capacidade de imaginar as situagdes apresentadas e desenvolver seu mundo
simbélico. Histérias que possuam materiais ricos para estimular a fantasia propiciam
satisfagBes imaginarias que demonstram o Valor e 0 mérito da leitura. Sendo assim, s#o nestas
praticas que surge a relagdo leitura-literatura, que segundo Coelho: transformam a crianga
num futuro leitor auténomo.

Assim, o texio literario deve levar em conta as habilidades cognitivas da crianga a
que se destinam, pois de acordo com a abordagem cognitiva do conhecimento, a crianga
aprende com o que ela ¢ capaz de fazer sozinha e, nfio com o que ela ndo da conta de fazer
com a ajuda do outro. N
Por isso, hi que se oferecerem produtos de qualidade para cada crianga no seu

desenvolvimento bio-psico-social. Portanto, cada crianga procurara nos contos de fadas um
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significado diferente de acordo com suas necessidades e interesses em cada fase de sua vida,
ja que os mesmos falam de medo, amor, caréncias, buscas etc.

Durante a leitura a crianga se projeta momentaneamente nos personagens e
penetra no mundo da fantasia, vivenciando um contato mais intimo com seus sentimenios e
descobrindo novas emogdes, dai a necessidade de textos que considerem as faixas etdrias na

educagio infantil, como explica Coetho:

(...) a literatura infantil vem sendo criada, sempre atenta ao nivel do leitor a que se
destina... (...) e consciente de que uma das mais fecundas forgas para a formagéio dos
imaturos ¢ a imaginagio — espago ideal da literatura. E pelo imaginatio que posso
conquistar o verdadeiro conhecimento de si mesmo ¢ do mundo em que lhe cumpre
viver.

Por isso, quanto mais se acentuat no cotidiano da escola infantil esses momentos,
mais se estara contribuindo com a formac¢fio de individuos que gostam de ler e véem na
literatura uma fonte de prazer e divertimento. E, por meio do processo de identificaggo, o
leitor infantil aprende a lidar com seus proprios sentimentos. Ao viver intensamente as
situa¢Oes dos personagens, sofrer, lutar, alegrar-se com suas vitérias e finais felizes, a crianca
cria instrumentos para lidar com o mundo ao seu redor. Com isso, elas aprendem a reconhecer
as suas proprias dificuldades e descobrem como lidar com clas; aprendem a se reconhecer

melhor ¢ também a conhecer o mundo que o cerca, como fala Coelho:

(...) descobre-se agora que o verdadeiro do eu néo se da por um orgulho inconsciente
(por meio de um processo interior, subjetivo, solicitario), mas sim por meio do
reconhecimento do eu em interagfio com o outro por meio de experiéncias vitais e
solicitarias que mesclam reacges interiores do ser e dados exteriores a ele.

As histérias infantis tém grande significado no desenvolvimento das criancas, pois
refletem situagSes emocionais, fantasias, curiosidades e enriquecimento do desenvolvimento
perceptivo. A leitura de histérias influi em tédos os aspectos da educagio infantil:

> Na afetividade: desperta a sensibilidade e o amor a leitura;

» Na compreensio: desenvolve o automatismo da leitura rapida ¢ compreensfio;

» Na inteligéncia: desenvolve a aprendizagem de termos e conceitos.

Nesse contexto, o conto de fadas e de um modo geral as histéria infantis podem
ser ricos instrumentos de trabatho, desde que se mantenha sua fungéo -original: de propiciar

intimeras contribui¢des as criangas em desenvolvimento. No campo emocional podem ajudar
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as, criancas a elaborarem e vencer dificuldades psicologicas complexas, pois oferecem a
possibilidade de construir uma ponte entre o mundo inconsciente e a realidade externa, visto
que hd em cada histéria uma linguagem ::,imbélica que se comunica diretamente com ©
consciente.

« Diante de tio expressiva contribuigdo dos contos de fadas para a educagdo, resta
aos professores organizar sua pratica pedagogica de forma que promova o interesse pela
leitura, a qual é um processo onde o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo de texto;
quebra a idéia de que ler ¢ fixar cddigos & palavras. Contudo, a literatura infantil € fonte
inesgotavel de contribuigdo que favorece a compreensdo de si ¢ do mundo. Uma histéria pode
ser o foco de uma conversa, por exemplo, e ser capaz de reintroduz o que € humano no
ambiente pautado pela critica ou julgamexalto e, principalmente pela competicdo, que sdo
caracteristicas presentes na sociedade contemporanea.

Desse modo, a literatura fornece subsidios para a crianga, através da fantasia e da
imaginagdo, apreender “mecanismos” que lhes garantam a sobrevivéncia em uma sociedade
regida pelo consumismo, onde o homem na tentativa de alcangar objetivos abandona seus
preceitos morais e éticos, resgatados, embora que criticada por alguns estudiosos, pela
literatura infantil. :

A literatura infantil é também ludismo, é fantasia, é questionamento, e dessa forma

consegue ajudar a encontrar respostas para as indmeras indagagBes do mundo
infantil, enriquecendo no leitor a capacidade de percepgéo das coisas. Zancan (2001,

p. 16):

As histdrias proporcionam meios as crian¢as para desenvolverem habilidades
facilitadoras do processo de aprendizagem, que podem ser observadas no aumento do
vocabulario, da criatividade, da criticidade, 'do repertdrio lingiiistico, ete. Enfim, é necessério
que o professor saiba selecionar textds de cariter formativo que possibilitem o
desenvolvimento da crianga, podendo usar, portanto as historias infantis, que além de ser
caracterizadas como fontes de prazer, entretenimento e conhecimento, merecem ser
exploradas com mais criatividade.

) Contudo, para que o professor possa estimular as criangas de modo eficaz €
1:;213852'11'10 conhecer quais estilos ou géneros sfo apreciados por seus alunos. Segundo Helena
Zancan (2001, p. 39), Richard Bambeger aponta cinco fases de leitura ou interesse literario,
relacionadas abaixo, estabelecidas de acordo com o nivel de amadurecimento psicoldgico da

L]

crianc¢a ¢ do adolescente:
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1* Fase: versos e livros de gravuras (entre dois a cinco ou seis anos), fase do
egocentrismo; !

2* Fase: contos de fadas (cinco a oito ou nove anos), fase que corresponde ao
pensamento mégico;

3* Fase: historias ambientais ou factuais (nove a doze anos), nivel intermediario
entre o fantasioso € o real, o palpavel;

4 Fase: historias de aventura, sentimentais € sensacionalistas (12 a 14 ou quinze
anos), fase do reconhecimento do eu e seu lu;gar na sociedade;

5% Fase: histérias de amor, temas sociais, autobiografias e relatos de viagens (de
14 a 17 anos), fase de construgfo de valores e organizagio do universo proprio.

No entanto, esta escala deve ser usada apenas como orienta¢dio para professores
que se utilizam da literatura como um instrumento em sua pratica pedagogica, pois o gosto
por determinado género 'varia de acordo com o leitor. Assim, varias atividades s#o possiveis
com as narrativas encontradas na literatura infantil, afinal se descobrem novas palavras, se
deparam com a musica € com a sonoridade das frases.

Essas atividades sio possiveis pela natureza da linguagem simbolica, carregada de
sentidos que deixa o leitor livre para realizar uma leitura propria dos textos. Para tanto,
elenca-se algumas sugestSes para a contagio de historinhas em sala de aula:

» Através dos cantinhos de leitura, pois aperfeicoam a prontncia de palavras ¢ a

dicgiio;

» A partir de dramatizagdes, com fantoches ou teatro, estimulando a imaginacio,

a sonoridade e a temporariedade das narrativas;

» Por meio de 4lbuns seriados;

» Através da leitura ¢ interpretagdo, pausadamente para que a crianga possa ter

tempo para assimilar e construir as histérias em sua imaginago;

» Apresentando ilustragdes ou videos infantis, despertando o entusiasmo e

emogdes mediantes as agOes e sentimentos dos personagens.

Estas atividades sfo fundamentais para a execugfo de tarefas simples como ouvir
e falar, que sfo consideradas mecanismos indispensdveis no processo de ensino-
aprendizagem, segundo Ligia Cademartori (2006, p. 69): “A manipula¢io [tdica dos sons da
lingua pela crianga, fruigio do sonoro independentemente do significado, constitui-se em
parte fundamental do desenvolvimento lingiiistico.”

Assim, percebe-se que € na idade pré-escolar que se deve favorecer o

aprimoramento destas duas atividades primarias, estimulando o potencial lingitistico de cada
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crianga, as quais sfo condigles essenciais no processo de aquisicdo da escrita e da leitura. E
esse primeiro contato Iidico e prazeroso com a leitura é fator preponderante na formag#o de
novos leitores, pois de acordo com Elias José (2007, p. 58): “Do ouvido, surge o interesse da
crianga pelas historias escritas. Surge o prazer de também criar histérias, seja a nivel familiar
ouescolar...”

Contudo para que o professor, enquanto mediador do conhecimento tenha em sua
didatica a literatura como recurso, € preciso antes de tudo que este seja leitor € conhega um
acervo literario de qualidade, para que possa sugerir a seus alunos obras comuns a faixa etaria
deles, que crie condigdes e¢ ambientes agradaveis e favordveis para a leitura e,
imprescindivelmente, dialogue com as criangas a respeito das leituras. Sobre isso, Helena
Zancan (2001, p. 50) diz:

Criar condigdes de leitura nde significa apenas levar os alunos a biblioteca uma vez
por semana. Significa também criar uma atmosfera agraddvel, uma ambiente que

convide A leitura na prépria sala de aula ou mesmo fora dela. E também destinar
tempo para ela em sala de aula, demonstrando assim que essa € uma atividade

importante, fundamental e que merece também ocupar um espago nobre.

Portanto, a apreciagio de um livro comega desde sua apresentacdio, pois ao
apontar o livro, vérias séo as discussdes cabiveis, ampliando assim, a oralidade. Segundo
Fanny Abramovich pode-se comegar pelos aspectos estéticos da capa, o titulo, as ilustragdes e
até mesmo o tamanho das letras. Sendo assim, a apresentagio de vérias narrativa propicia as
mais diversas atividades. Para exemplificar, tomemos o uso dos contos de fadas.

O docente, durante vérias aulas, podera levar diferentes contos classicos, e os ler
para seus alunos ou dar para eles mesmos lerem (dependendo do nivel da turma, havendo ou
ndo o dominio da leitura). Posteriormente, fard uma apreciacio de contos contemporaneos
baseados em cldssicos, apontando semelhancas e diferen¢as entre ambas. Culminando, com o
que se faz rotineiramente, reelaborando os textos que as criancas mais gostaram através de
desenhos ou reinventando o final das narrativas e até mesmo estimular a elaborag@o de novos
textos baseados nos lidos. No entanto, quaisquer que sejam as atividades sugeridas, estas
dependerdo prioritariamente do texto proposto e dos objetivos a serem alcangados.

Porém, os professores devem sempre estar atentos aos niveis de desenvolvimento
de seus alunos, pois, convém nio esquecer de dizer que essas atividades devem estar voltadas,
durante a educaglo infantil e nas séries inmiciais do ensino fundamental menor, ao
desenvolvimento da oralidade. Assim, decorrente deste processo surge a necessidade do

planejamento pedagdgico, mesmo daquele$ que recebem auxilio de programas, como o
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Qualiescola, ja que o planejamento deve ser flexivel, devido até mesmo a pluralidade cultural
encontrada nas salas de aulas. Segundo o RCNEI (2001, p. 32):

Considerar que as criangas sio diferentes entre si, implica propiciar uma educagio
baseada em condicdes de aprendizagem que respeitem suas necessidades e ritmos
individuais, visando a ampliar e a enriquecer as capacidades de cada crianga,
considerando-as como pgssoas singulares € com caracteristicas préprias.

Nesta perspectiva, fica evidente a necessidade de um planejamento baseado nas
singularidades das criangas, pois o curriculo deve partir da reflexdio da realidade social,
escolar e pessoal de cada individuo envolvido com o processo ensino-aprendizagem. Assim,
este se caracteriza como um processo ordenado e sistematizado de ages para realizagio das
atividades propostas, onde uma das mais utilizadas € as expostas nos livros didaticos; porém
este ndo deve ser usado como uma algema neste processo, devendo o professor buscar apoio
em outros materiais, como por exemplo, nos paradidéticos.

Outro passo fundamental para o estabelecimento de uma aprendizagem
significativa € a escolha de contetidos de interesse pessoal dos discentes. Segundo 0 RCNEI
(2001, p. 48):

(...) este Referencial concebe 0s contetidos, por um lado, como a concretizagio dos
propésitos da instituicdo e, por outro, como um mejo para que as criangas
desenvolvam suas capa¢idades ¢ exercitem sua maneira prépria de pensar, sentir e
ser, ampliando suas hipéteses acerca do mundo ao qual pertencem e constituindo-se
em um instrumento para a compreensio da realidade. Os conteidos abrangem, para

além de fatos, conceitos e principios, também os conhecimentos relacionados a
procedimentos, atitudes, valores e normas como objetos de aprendizagem.

Partindo deste principio, consgata—se a necessidade do professor estar sempre
reestruturando sua pratica pedagégica de acordo com as necessidades de seus alunos. Assim,
ele deve saber propor atividades diferenciadas frente as diversas naturezas dos conteﬁéos
explicitados, desde que trabalhados de forma intencional e sem improvisos desnecessdrios, €
para isso deve usar os recursos pedagégicos de que dispde, mas, sobretudo, respeitar as
capacidades cognitivas do educando, pois cada um tem um tempo préprio de maturago.

Nesse sentido, este trabalho de pesquisa objetivou a busca pela compreensdo de
discusstes referentes a literatura infantil e sua aplicabilidade no cotidiano das salas de aulas,
de modo a apontar algumas das contribui¢des desta para o desenvolvimento das criangas,
principalmente daquelas que estdo no inicio de sua vida escolar. Porém, ndo se pretende que
essas discussdes déem-se como encerradas, pois o que se pretendeu foi apontar algumas

formas de trabalhar a questfio da literatura infantil, visando a formagfio integral das criangas
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que estéo em fase de alfabetizagfio. E ainda, que as discussdes aqui levantadas possam dar
suporte necessario a um posterior aprofundamento sobre a tematica, pois este trabalho foi
apenas o inicio destes estudos, que mostram a significincia da literatura infantil enquanto
material pedagdgico, além de ser 6tima fonte de entretenimento e fator consideravel no gosto
pela leitura, que deve ser utilizada com mais criatividade.

No capitulo seguinte seréo discutidos os dados obtidos com a pesquisa de campo,
para sua realizagio foi utilizados 0 embasamento tedrico aqui apresentado.
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‘CAPITULO III

ANALISANDO O CAMINHO PERCORRIDO

Dialogar com professores experientes, vivenciar
momentos de praticas educativas escolares, nfio implica
de modo algum uma formagSio reprodutivista,
principalmente quando realizado por meio da pesquisa.
Significa oportunizar a leitura do real. Perceber a teoria
implicita em cada pratica. Ressignificar a pratica a partir
¢ do processo reflexivo. Significa enriquecer o repertério
de estratégias compreendendo que estas niio sdo validas
em si mesmas, mas de acordo com a adequabilidade &

situaglio que se pretende experienciar.
Eliete Meireles

Este capitulo aborda as andlises, interpretagSes e reflexGes propiciadas pela
observagdo minuciosa dos dados obtidos com a pesquisa em literatura infantil. Para a
realizag#o destas eventuais interpretagGes baseou-se nos questiondrios e nas observacgdes
realizadas no processo de coleta de dados. Para a concretizago desta etapa, confrontaram-se
as informagdes colhidas durante a investigagfo com o referencial bibliografico usado nesta
pesquisa; havendo uma reflexfio critica sobre a prética das professoras colaboradoras, assim
como das respostas evidenciadas por elas no questionario que visava atingir a compreensgo
das mesmas sobre a literatura infantil e sua fungfo no desenvolvimento das criangas.

O passo inicial desta coleta foi a realizagio das observagdes das praticas docentes,
sendo que estas demandaram um periodo de 8 horas de observagio em cada sala de aula das
escolas visitadas. Com este primeiro contato, observou-se certo mecanicismo na didética de
algumas professoras, porém o relacionamento de todas com as criangas mostrou-se
satisfatério, pois pairava sobre as duas escolas um clima de amizade e cumplicidade sobre
todos que formavam corpo docente e discente. Em ambas as institui¢des as criangas eram
tratadas com carinho € respeito; outra caracteristica que chamou atencfio foi o fato de que
nestas escolas todos os funciondrios, independente do cargo, conhecem todos os alunos por
seus respectivos nomes e, ainda conhecem um pouco da histéria de vida de cada um.

Na primeira escola pesquisada, aqui identificada pela sigla NB (mantida pelo
poder municipal), as trés salas, as quais se realizaram as primeiras observacSes, tinham um
nimero considerdvel de alunos, aonde a somatéria de todos chegava a quase 60 criangas.
Nesta, havia uma rotina pré-estabelecida nas salas, assim como na escola de modo geral. Ao

chegarem a instituig#o de ensino, os alunos eram levados a formarem filas, dependo da série a
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que pertenciam, acompanhavam execugfo do hino nacional, e a oragdo da crianga, e isto
demandava cerca de cinqiienta minutos. Dépois que entravam nas salas de aulas, cantavam
algumas musicas infantis de praxe, como: Boa Tarde Minha Tia, O Sapo nfio Lava o Pé, O
Sitio do Tio Lobato dentre outras. Em seguida, conversavam sobre as atividades que tinham
realizado antes de ir para escola ¢ no dia anterior, porém um dos assuntos preferidos deles
eram as novelas.

Em raros momentos houve a pratica da contaggio de historias, essas eram sempre
feitas de maneira despreparada ou mal planejada, depois de lidas as histérias havia uma
explicagio das palavras que os alunos desconheciam, mas nenhum deles tinha a autorizagio
.de sequer tocar nos “livrinhos”. Seqiiencialmente, eram levados a fazer tarefas sem nenhuma
ligacdo com a histéria contada, ou melhor, lida. Porém, estes momentos eram regidos por
ameacas como parar de contar a histéria caso eles nfo se comportassem. Contudo, essas
contavam com o privilégio de a escola possuir uma brinquedoteca, que favorecia as mais
diversas atividades, que iam desde brincadeiras livres até atividades mais elaboradas, como a
encenagdo teatral de historias classicas ¢ confecgio de brinquedos com material reciclavel.

Ja na segunda escola, representada aqui pelas iniciais SPF, da rede particular de
ensino e, caracterizando-se como uma escola de referéncia na cidade, as observagdes se deram
em apenas duas salas de aula, pois na outra houve certa resisténcia da professora em aceitar
uma pessoa estranha em sua sala. Assim, como na outra instituico o periodo de execugiio das
observacgdes foi de 8 horas em cada uma das salas. No entanto, nesta observou-se que as
professoras demonstram preocupa¢iio em répassar os contelidos programaticos, embora que
de forma “alienada”, ou seja, de modo que as criangas assimilem apenas os cddigos
lingiiisticos, isto €, as letras. Nesta nfio tem uma rotina pré-estabelecida, até mesmo porque as
criangas chegavam até 2 horas da tarde. Neste periodo, as que chegavam no horério ficavam
brincando sem nenhum direcionamento, enquanto a docente organizava as atividades a serem
desenvolvidas no decorrer do dia letivo.

_No tinico momento de contagéo de histérias, que se deu de forma desorganizada e,
notavelmente sem nenhum planejamento prévio, a professora pegou mini-livros, que um dos
alunos havia levado, e comegou a ler sem a menor atengéio das criangas, pois a leitura era sem
nenhum entusiasmo. Depois da leitura, a dotente passou a fazer perguntas mecénicas sobre as
histérias, como: Qual é o nome da historinha? O que aconteceu com Os Trés Porquinhos?

As criangas, respondiam sem *nem mesmo olhar para a professora, pois se
mostravam mais interessadas quando a criang¢a dona dos livros passou a distribui-los para que

pudessem visualizar as ilustracdes, assimilando a historia de maneira mais significativa, pois
t



criavam a seqiiéncia das narrativas em suas memorias. Depois destas observagles foram
entregues os questionarios, com o prazo de uma semana, para que as mesmas respondessem
com cautela.

Contudo, as respostas das docentes geraram discussdes possiveis a partir dos
dados obtidos, os quais foram analisados conforme as trés categorias de andlise relacionadas
abaixo. Esta categorizagfio das informagGes atua como um norteador para as reflexdes

geradas. |

3.1 A compreensio sobre literatura infantil

A questfio da contribuigiio da literatura infantil nas atividades escolares tem
ganhado destaque nos ltimos tempos. Entretanto saber usar este género textual como recurso
requer antes de tudo uma definigfo, a compreensdo deste género literdrio, embora toda pessoa
leiga j4 tenha uma defini¢fo inata sobre a temética. Desse modo, espera-se que pessoas com
um nivel de formagfo mais elevado na area, principalmente educacional, possam defini-lo
sem titubear. Contudo, quando questionadas a esse respeito, encontramos as seguintes

respostas:

PROF®. ANA, licenciada em Pedagogia, atua ha mais de 11 anos: E
um modo de atrair a crianga para o mundo dela.

PROFa.’ FLOR, formada no Normal Superior, leciona hd mais de seis
anos: E a interagio lidica do mundo imaginirio com o real
fixando os conhecimentos.

PROF®. MARIA, pés-graduada, atua hd mais de sete anos: £ uma
parte da literatura voltada para envolver a certas faixas etirias.

PROF®. GIL, licenciada em Pedagogia, em sala de aula hd mais de
oito anos: E a literatura voltada para as criang¢as, como os
clissicos.

-

PROF?. JOANA, cursando, leciona ha um ano: K um campo da
literatura dedicado especialmente as criangas.

Diante destas afirmagdes, verificou-se que algumas das colaboradoras definem
literatura infantil de modo generalizado, como diz Cadermatori (2006, p. 7): “O que €
literatura infantil, de certo modo, todo mundo sabe. Isto porque a maior parte das pessoas tem
algo a ver com criancga — seja filho, vizinho, sobrinho, aluno- ¢, razéo inquestionavel, todos ja
foram crianga”. Como podemos constatar nas falas das professoras Ana e Maria, que

expressam uma defini¢io bem popular sobre a temadtica, pois apenas fazem uma relagio do
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adjetivo que a caracteriza o género em questfio, apesar de possuirem uma formagéo e
conhecimento das realidades presentes em salas de aula bem mais elaborados que as demais.

No entanto, as respostas das demais docentes enquadram-se na definigio de
Aparecida Paiva (2008, p. 35) que diz: “(...) a literatura infantil nfio pode ser literatura, sem
adjetivos e enderegamentos prévios, arte, enfim, e, ac mesmo tempo, a produgéio que traz em
seu bojo a “especificidade” do universo infantil”.

‘ Assim, constata-se que as prqfessoras possuem uma definiglio simbolica de
literatura infantil, embora demonstrando inseguranca 4 busca deste conceito, que embora
considerados por alguns como algo banal, provoca medos e incerteza ao lhe ser solicitado.
Portanto, para que se possa usar de maneira eficaz a literatura infantil, é necessario que se
tenha um conhecimento prévio que favorega o trabalho significativo, pois o que se deseja é a

formagfo integral das criangas.

3.2 A freqiiéncia em que siio contadas histérias em sala de aula

Durante as observagfes, constatou-se que a atividades de contagfio de historias
nfo sdo tdo freqiientes quanto se acreditava no inicio da investigagfio, pois enquanto a
pesquisadora estava presente nas salas de aulas, pouco presenciou as raras vezes em que
ocorreram esses momentos. Contudo, vejamos o que as professoras falam quando

questionadas sobre a freqiiéncia com que realizam estas atividades:

PROF*®. ANA: Realizo sempre. Porque é um atrativo.

PROF®. MARIA: Costumava contar todos os dias uma histéria
sempre no primeiro momento.

PROF®. GIL: Umas duas vezes na semana. Porque acho
importante.

Apesar de estas professoras terem maior experiéncia no tocante ao processo de
ensino-aprendizagem, ainda s#io reprodutoras de uma abordagem mecanicista, onde o que se
visa é a reprodugfio mecanica dos tragados das letras, embora possuam grande potencial para
desenvolverem atividades significativas, utilizando materiais simples como a literatura
infantil. Ademais, atente-se para o que responderam as professoras Flor ¢ Joana:

PROF?, FLOR: Todos os dias. Porque é através da contagio de

histérias que eles sio incentivados a leitura, sé assim possibilitam
a exploragiio de varios contetidos.



43

PROF? JOANA: Dyas vezes na semana. Porque ¢ uma forma de
promover uma maior intera¢io entre eles, dessa forma formam
uma identidade e se torna uma é6tima forma de repasse dos
valores sociais que nessa faixa etaria estio se definindo.

-~

De acordo com as concepgBes das diversas bases tebricas utilizadas neste trabalho
investigativo, pode-se afirmar que estas professoras reconhecem de maneira clara e concisa as
contribui¢bes deste fendmeno, quando explorado de modo que possa favorecer um contato
préximo e real com a literatura e/ou com os livros, embora estas ndo tenham desenvolvido
esta atividade de forma eficaz, durante os periodos de observacio.

Porém, vale ressalvar que o reconhecimento e compreensdo da importincia que a
literatura infantil désempenha ja se configuram como um elemento inicial para uma utilizagfio
consciente deste recurso. Pois como diz Fanny Abramovich (2008, p.24): “Uma das
atividades mais fundantes, mais significativas, mais abrangerites e suscitadoras dentre tantas
outras ¢ a que decorre do ouvir uma boa historia, quando bem contada”.

Nesta perspectiva, cabe aos professores repensarem sua didatica, dela fazendo um
labor reflexivo, que garanta uma representatividade consideravel no processo de escolarizaco
de seus alunos, principalmente quando o que se tem em mente é a formagio de cidadfos

criticos e conscientes.

3.3 A consciéncia do papel que a literatura infantil exerce no cotidiano dos alunos

Considerando, tudo que se discutiu até aqui, ¢ valido verificar a aplicabilidade da
literatura infantil na vida prética das criangas, pois segundo Isabel Maciel (2008, p. 13): “A
leitura do texto literario, em seus diferentes géneros, proporciona ao aluno essa localizagfio
cultural, contribuindo de maneira tinica para a formagfio de um leitor critico e capaz de
articular o mundo das palavras com o seu eu mais profundo...”

Partindo deste pressuposto, se resolveu questionar as professoras sobre a
influéncia da literatura infantil no seu cotidiano, onde as respectivas estio descritas de modo
fidedigno abaixo:

PROF?. ANA: No cognitivo e na imaginacio, devendo ser

mostrada e contextualizada.

PROF2. FLOR: O papel é estimular a curiosidade ao prazer na
busca pelo saber e desempenha a consciéncias para a constru¢io
do conhecimento.

PROF®. MARIA: O papel de desperti-los para o mundo fazendo-os
criticos e auténomos.
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PROF®. GIL: Ela ajuda no desenvelvimento cognitivo da crianga,
na familiariza¢io com as letras, facilitando no desenvolvimento da
escrita.

PROF®. JOANA: Um despertar da imaginacfio, propiciando
atitudes de valores e identidade, além de trabalhar a linguagem
oral e a seqiiéncia légica, como também favorece a aquisi¢iio da
leitura e escrita.

Portémto, fica evidenciado que as mesmas reconhecem e expressam algumas das
contribui¢des da literatura infantil para o desenvolvimento cognitivo. Valorizando sua
aplica¢do no que se refere a aquisi¢iio de leitura e da escrita, como nas falas das professoras
Gil e Joana. Contudo, pontos cruciais foram levantados pelas discentes no tocante ao suscitar
0 imagindrio € a autonomia, estas afirma¢des enquadram-se no que diz a respeito Ligia
Cademartori (2006, p. 18). “A literatura, por sua vez, propicia uma reorganizagéo das
percepebes do mundo e, desse modo, pdssibilita uma nova ordenagfio das experiéncias
existenciais da crianga”.

Diante destas anélises, conclui-se que as professoras de an’lbas as escolas (NB e
SPF) reconhecem a importincia da literatura infantil no desenvolvimento cognitivo das
criangas, no entanto, usar este recurso metodologico em suas praticas diarias esta longe de ser
uina realidade manifesta, nfio s6 da escola da rede publica como na da privada. Portanto,
evidencia-se a necessidade de um plano d¢ ensino que englobe contetdos de interesse das
criangas, bem como a insercdo de praticas um pouco mais construtivistas que objetivem a

formag#o integra da crianga.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho € fruto de uma pesquisa realizada em duas escolas de
Educag¢fo Infantil da cidade de Parnafba, Para a execugdo da mesma, cinco professoras destas
instituigdes colaboraram com a investigagdo in loco das praticas de contagfio de histdrias
infantis. A pesquisa objetivava verificar a compreensio destas docentes sobre o papel da
literatura infantil na sala de aula e sua fungfio no desenvolvimento da crianga,

Para tanto, a pesquisa em questfio teve uma abordagem qualitativa, ou seja, sua
abordagem visava identificar os significados das prdticas educacionais sobre a vida dos
sujeitos em processo de desenvolvimento, porém esta pratica é carregada de subjetividade.
Contudo, na busca de dados -a mais, houve a necessidade do uso de instrumentos que
propiciassem a coleta destes, como a prépria observagfo nas salas, de modo que houvesse a
vivéncia da pratica educativa.

Assim, buscaram-se subsidios para a coleta de dados através de questionarios
abertos, ou seja, aqueles em que as professoras pudessem expressar subjetivamente suas
idéias sobre o objeto de estudo abordado pela pesquisa. Além destes, recorreu-se as
observagdes diretas nas salas def aula, o que favoreceu o posterior confronto dos dados
colhidos com as bibliografias usadas.

Ao longo de todo o trabalho, percebeu-se que € imprescindivel apontar uma
deﬁnig:ﬁo da tematica. Entdo, entende-se como literatura infantil aquela que € destinada as
criangas, embora algumas criticas propaguem a idéia de que esta deveria ser uma literatura
escrita por e para crian¢as. As obras que compdem o acervo literario da atualidade sfo
marcadas por grandes inovagdes no mercado editorial, tanto nacional quanto mundial. Pois,
partem do pressuposto de que a primeira atragfio que o livio exerce sobre seu publico é
oriunda da qualidade estética deste, ou seja, tapa, ilustragdes, formatos, cores etc. No entanto,
para que este género literario adquirisse o stgtus que tem hoje, passou por diversos processos,
principalmente, de aceitagdo no meio acadéniico.

Evidenciando-se ainda, como ob'jeto de consumo. No entanto, contrapondo esta
realidade, durante a pesquisa feita verificou-se que as criangas s6 t&m contato com algum
livto ao ingressarem na vida escolar, principalmente, aquelas com menor poder aquisitivo;
pois, constatou-se que o principal consumidor de livros infantis no Brasil é o governo com
seus programas, como o PNBE ( Programa Nacional Biblioteca nas Escolas).

Contudo, a investigagdo propiciou a constata¢fio de que realmente o governo esta

investindo na aquisigio de livros destinados a criangas, no entanto o que falta é o contato
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concreto destas com os livros. Pois, as obsetvagdes mostraram que os momentos de contagio
de histérias sdo raros e, quando aconteceram as criangas eram inibidas, ndo podiam tocar nos
livros. Em uma das escolas visitadas, a professora guardava os livrinhos nas estantes mais
altas do armario, para que as criangas ndo fivessem acesso.

As observagdes realizadas mostraram ainda, uma evidente atracdo das criangas
pelas historinhas. A vivéncia proporcionada com esta pesquisa cvidenciou a necessidade de
um melhor aproveitamento da literatura infantil, enquanto recurso didético, ja que durante
este periodo as professoras mostraram entender e conhecer o tema, porém néo sabem ao certo
como utiliza-lo na educacfo das criangas.

Contudo, os dados obtidos com esta investiga¢io mostraram a necessidade de um
continuo estudo sobre a implicagfio da literatura infantil na vida das criangas em fase de
alfabetizacio. Pois este estudo pode favorecer no desenvolvimento de novas préticas que
utilizem este recurso de maneira eficaz. Porém, podendo ter abrangéncia maior se a pesquisa
for desenvolvida em outras instituicbes de ensino, primando assim, pela qualidade da

educagdo ofertada as criangas de Parnaiba.
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Apéndice A
Roteiro de Observagio
1. As criangas mostram-se interessadas em ouvir histérias?

2. Os professores propiciam o contato dos discentes com os livros?

3, Os professores preparam o ambiente para o momento de contagéo de histéria?

4. Quais os procedimentos adotados pelos docentes ao contar histérias?

5. Com qual freqiiéncia foi contada historinhas no periodo de observagéo?
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Apéndice B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI-UESPI
CAMPUS: PROF°. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA
CURSO: LINCENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

QUESTIONARIO
Questiondrio aplicado pela académica Erika Raquel N, Silva da Universidade Estadual do Piau-
UESPI, com a finalidade de conhecer o entendimento das professoras desta renomada instituigiio escolar, acerca
do tema: Literatura Infantil: A Histéria Como Momento Privilegiado de Desenvolvimento da Crianga, para a
elaboragdo do T.C. C. Certa de sua preciosa colaboragio desde j4 agradece e, ressalvo que seu nome nio sera

citado em nenhum momento.

1. Dados pessoais:
a) Qual sua formag&o?
( ) Ensino Médio () Superior ( ) P6s-Graduagio
b) Ha quanto tempo vocé leciona?
1 a5 anos ( Y6al0 anos acima de 11 anos ®
c) Vocé participa ou j4 participou de cursos de formagfo para a educacfio infantil?
2, O que vocé entende por literatura infantil?
3. Com qual freqiténcia vocé costuma contar historias em sala de aula? Por qué?
4, Em sua opini&o, qual o papel que a literatura infantil desempenha na vida de seus
alunos?
5. Em sua opinifo, a literatura infantil, mesmo que s6 ouvida pode favorecer a aquisi¢io

da leitura e da escrita?Como?



