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RESUMO g

Este trabalho de pesquisa realizado com as proféssoras de duas escolas publicas municipais
do Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano da cidade de Parnaiba, teve como foco a pratica
pedagdgica do professor & respeito da postura autoritaria e dialégica. A pesquisa foi baseada
em alguns referenciais tedricos como: Chizzotti(2003), Fazenda(2001), Freire(1996),
Libaneo(1994), Menegolla(1989), Santanna(2002), Tiba(2006), dentre outros; onde foi
possivel fundamenta-lo melhor. A opgio por uma pesquisa de cariter qualitativo implica
numa compreensio e integragdo da pesquisa com os instrumentos envelvidos, onde através
das observagGes e utilizagfio dos questiondrios aplicados construiu beneficios para uma visdo
sobre as relagdes de didlogo e autoridade em sala de aula. A pesquisa esta estruturada em trés
capitulos, no primeiro ¢apitulo sdo apresentados’ os aspectos teéricos e metodolégicos com
seus enfoques, como: colaboradores da pesquisa, contexto empirico, instrumentos,
observagdo, questiondrios e categorias de analise; no segundo capitulo tratamos da prética
pedagdgica: relagdo professor e aluno, fundamentada no contexto de como ocorre & prética
enire as relagdes de autoridade e as consequéncias com o aluno; focalizando o didlogo para
um bom relacionamento e auxilio na aprendizagem. J4 o Gltimo capitulo € baseado na anélise
e compreensdo, de acordo com aplicagdo dos questionarios realizados com as professoras
observadas, enfatizando os aspectos que cada uma teve com relagfio a autoridade, bem como,
0 posicionamento e opinifio das mesmas sobre como relacionar autoridade e didlogo em sala
de aula. Nesse capitulo, constatamos o posicionamento das professoras sobre as questdes de
autoridade e dialogo.

PALAVRAS-CHAVE: Autoridade. Professor. Didlogo. Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

‘This research was conducted in a public school, with two teachers from elementary school -
1st to 5th grade in Parnaiba city, it was focused on their pedagogical practice as authoritarian
stance and dialogic. The research was based on some theoretical as Chizzotti (2003), Fazenda
(2001), Freire (1996), Lib4neco (1994), Menegolla (1989), Santanna (2002), Tiba (2006),
among others.The choice for a qualitative research implies an understanding, integration of
fesearch with instruments involved, through observations and questionnaires built benefits
for an insight into relations of dialogue and authotity in the classroom. This work is structured
into three chapters, the first one presents the theoretical and methodological aspects with their
approaches, such as research collaborators, empirical context, instruments, observation,
questionnaires and analysis categories. In the second chapter dealt with the pedagogical
practice: relationship between teacher and student, based on context as practice of relations
with authority and consequences to their student,:focusing on dialogue for a good relationship
and aid in learning. The last chapter is based on-analysis and understanding, in according to
questionnaires conducted with the teachers observed, emphasizing respect and authority, as
well as position and opinion on how to relate the same authority and dialogue in the
classroom. In that chapter, we realized their attitude about authority and dialogue.

KEYWORDS: Authority. Teacher. Dialogue. Pedagogical practice..
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INTRODUGAO

Na relagio professor e aluno ha sempre pontos positivos que direcionam para uma
a¢d0 harmoniosa entre ambas as partes. Contudo, essas relagdes nio sdo um “mar de rosas”, 0
que as vezes leva a um certo confronto entre eles, e é exatamente ai onde acontecem conflitos
na relago da prética pedagdgica dialdgica e autoridade do professor na escola.

Uma das fungdes da socializagio do individuo na escola € a construgio de
momentos prazerosos em que o aluno, para wma boa aquisi¢io do conhecimento, poderd
estabelecer um vinculo de saberes e atitudes diante destas posturas de dialogo e autoridade do
professor. Vale ressaltar que nem sempre a causa do professor para tal postura é devido a sua
maneira de dar aula, mas também a forma como os alunos mantém um comportamento
indisciplinar dentro e fora do ambiente escolar, pois isso dependera do professor e da relagéo
com sua turma. k

Virias s3o as causas que levam um, professor a ser autoritario ou manter uma
relagiio dialégica diante de sua pratica pedagdgica, dentre esses tipos estdo professores que
em sua vida levam tragos de revolta e transtornos. Vemos a todo instante, reclamagdes a cerca
da sua pratica ¢ isso leva a um ensino de md qualidade, influenciando a vida estudantil do
aluno.

- O professor precisa ensinar o conhecimento, possibilitando ao aluno uma
educagdo mais solida e produtiva, mas isso nio quer dizer que a relagdo do aluno com o
professor tenha uma harmonia excelente, em rfiuitos casos o posicionamento do educador
favorecera esta agéio, onde ha varios fatores que o desestimula, como a desestruturagéo das
escolas, auséncia de materiais didaticos, eventos de formagdo cultural e social para os alunos
e formag@o pedagégica continuada para os professores.

Nisto, como estabelecer um ensino de qualidade diante da realidade em que
encontramos, a educac¢éo passada pelo professor e sua relagéo com seus alunos?

Percebemos que para existir uma boa prética de ensino na sala de aula, sera
preciso que o professor conhega a realidade efn que se encontra o seu aluno, conhecendo
melhor a vida do mesmo, vendo toda a estrutura dele como, por exemplo, se ele € de baixa
renda, se é de familia que possui uma estrutura boa que possa beneficid-lo. Com isso, ele
poder4 estabelecer um vinculo de aprendizado e desenvolvimento escolar totalmente ligado

com a vida do aluno.
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:

Sendo assim, a relago da prética pedagdgica do professor e do comportamento do
aluno € bem intensa, passando a haverem pontos, cruciais, capazes de modificar a postura do
professor € 0 ensino transmitido para o aluno, pois a maior responsabilidade de um professor
que tem a arte de ensinar € saber realmente se sia teoria condiz com a prética, onde o aluno
possa espelhar-se nele para obter uma imagem boa ¢ satisfatéria para o seu conhecimento.
Diante desse contexto questionamos: como compreender Pratica Pedagégica do Professor na
escola sobre as questSes do dialogo e da autoridade?

Para dar conta do questionamento, langamos como objetivo geral da pesquisa:
investigar a compreensdo do professor sobre a questdo do didlogo e da autoridade na sala de

aula. Como especificos,

a) Identificar os problemas relacionados com a Pratica Pedagégica do Professor em

sala de aula, bem como a relagdo e conduta com os alunos;

b) Conhecer a compreensio do professor sobre a questio do didlogo e autoridade do

L]

professor na sala de aula;

c) Analisar a pratica pedagdgica do professor frente aos pontos do didlogo e sua
autoridade em sala de aula.

A pesquisa foi trabalhada nos aspectos educacionais, auxiliando na concretizagdo
dos dados ¢ facilitagdo da compreensdo da didatica educacional de professores em sala de
aula. Para tanto, optou-se pela pesquisa do tipo qualitativa, que ajudou na prética de forma a
valorizar os dados da investigagiio e enriquecé-los nos principios metodoldgicos e
experimentais da agfio pedagdgica, fortalecendo na realizagfio de observagfes, no qual
possibilitou a descri¢do e significagfo dos pontos verificados.

A aplicagdio de questionarios foi realizada com perguntaséﬁertas, que permitiu um
crescimento cognitivo e capaz de encontrar possiveis solugdes para explicar a pratica
pedagdgica dialégica e autoritaria do professor na escola. Sempre olhando os tragos que esses
professores trazem na sua vida educacional. Sabemos que ndo podemos aqui generalizar €
chegar a pontos ditos como verdadeiros, mas os mais aproximados da realidade.

Para a maior verificago da prética pedagbgica do professor na sala de aula no

enfoque para o didlogo e da autoridade do professor, foi necessdrio esquematizar os aspectos
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essenciais para a realizagfo deste trabalho, com estruturas onde poderemos fomentar muitas
coisas, as vezes, muito a mercé de resultados concretos e satisfatérios para educagdo, sendo
que as praticas autoritarias e a realizagfio de um bom didlogo em sala de aula constroem um

clima favoravel e um juizo de valor nos aspectos citados.
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CAPITULO1
ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

A prética docente que ndio h4 sem a discente ¢ uma
pritica inteira. O ensino dos contedidos implica o
! testémunho ético do professor.

Freire

Neste primeiro capitulo discutimos aspectos metodoldgicos da pesquisa os quais
colaboraram com o estudo sobre o tema. Destacamos assim, a discussfo sobre o tipo de
pesquisa adotado, colaboradores, contexto empirico, instrumentos, observagfio, questiondrio e
categorias de analises. Para tanto, utilizamos gomo referencial teérico Chizzotti (2003),
Fazenda (2001), Freire (1996), Lib4neo (1994), Menegolla (1989), Santanna (2002), Tiba
(2006), dentre outros.

1.1 A Pesquisa

A pesquisa sobre assuntos educacionais vem sendo fortalecida através da busca

por melhores Eondic;ﬁes de trabalho do professor. Entretanto, os autores encontram
BN

dificuldades na investigag8o, em que o apoio e interesses por parte do professor ficam sempre

a desejar, como coloca Fazenda (2001):

O educador, na maioria dos casos, era apenas objeto das pesquisas. A falta de
formag#io em pesquisa ¢ a auséncia de uma linguagem pedagégica prépria

- conduziram-no ac isolamento da sala de aula, isolamento esse agravado pelo
desprestigio da carreira e falta de tempo para reflexdo ¢ estudo. Tradigdo em
pesquisa € algo que nfio se adquire da noite para 0 dia e a comunidade académica
pedagbgica j4 conta atualmente com seu proprio corpo de pesquisadores.
(FAZENDA, 2001, p. 80).
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Em meio ao objeto estudado optamos pela realizagfio de uma pesquisa de carater
qualitativo que implica numa concepgio de entendimento e colaboragfio na tomada de deciséo
para beneficiar as pessoas que estejam envolvidas no assunto estudado, sabendo que para isso
nfio basta apenas coletar os dados e transformé-los em algo mais concreto, mas sim,
desenvolvé-los da maneira mais eficaz e equilibrada para conseguir um melhor resultado.

Uma pesquisa introduz conceitos interessantes para quem estd pesquisando,
reforgando as caracteristicas do que seja uma pesquisa de fato, assim Barros (1990) define
[...] pesquisa como uma forma de estudo de um oibjeto. Esse estudo é sistematico e realizado
com a finalidade de incorporar os resultados obtidos em expressdes comunicaveis ¢
comprovadas aos niveis do conhecimento obtido” (BARROS, 1990, p.30).

Para atender as exigéncias da pesquisa alguns instrumentos foram utilizados para
a coleta de dados; como, a observagfio, que facilitou o contato direto entre o pesquisador com
o problema que foi pesquisado, valendo-se ressaltar que esta observag#io caracteriza-se do tipo
participante ou direta, cabendo aqui grandes fundamentos para uma melhor interagdo e
interesse sobre o assunto.

Ja a técnica da aplicagio do questiondrio com as professoras das escolas visitadas,
foi com questionarios de perguntas abertas com a finalidade de encontrar fontes através de
idéias subjetivas das professoras, cruciais para andlise da autoridade e do didlogo dos
professores com seus alunos.

Os varios autores respaldados na pratica em pesquisa caracterizam-na como
sendo: “[...] .o esforgo dirigido para a aquisi¢iio de um determinado conhecimento, que
propicia a solugfio de problemas tedricos, praticos e/ou operativos; mesmo quando situados no
contexto do dia-a-dia do homem” (BARROS, 1990, p.31). Na visfio de alguns te6ricos, como
Fazenda e Barros, a dedicagfio na pesquisa e o embasamento tedrico-prético fortalecem ainda

mais o estudo pesquisado.

1.2 Colaboradores da Pesquisa '
/
Fizeram parte do universo desta pesquisa, os professores e os alunos de 02(duas)
escolas publicas municipais que foram: a Escola Municipal Francisca Ribeiro Borges dos Reis
¢ a Escola Municipal Benedicto dos Santos Lima, localizadas no bairro Piaui, da cidade de

Parnaiba, onde optaremos para a denominamos como escolas: X e Y, respectivamente.
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A escolha por essas escolas foi em decorréncia de sua localizag8o e acessibilidade
do pesquisador e porque também as escolas X e Y estdio situadas no mesmo bairro, facilitando
assim uma melhor constatag8o dos dados.

Foram utilizados durante a pesquisa documentos, como livros de vérios autores,
revistas, publicagdes de artigos bem como outros meios bibliografico, cientificos e eletrdnicos
que fundamentaram mais ainda este trabalho.

Demonstramos no quadro 01 o perfil das colaboradoras das 02 (duas) escolas
plblicas municipais da cidade de Parnaiba, que iremos denominar usando os simbolos: A, B,
C, D, E, para as professoras da escola X; as professoras da escola Y sfo: P, Q, R, Se T,

conforme podemos perceber no quadro abaixo:

Tempo | Tempo na
Colaboradoras Formagiio académica de Escola Escola
profissiio
Professora A | Licen. Plena em Letras Portugués | 15 anos 02 anos X
Professora B Curso Superior Incompleto. 22 anos 21 anos X
Professora C Licen. Plena em Pedagogia 22 anos 18 anos X
Professora D Licen. Plena em Pedagogia 23 anos 10 anos X
Professora E Licen. Plena em Pedagogia 26 anos 05 anos X
Professora P Curso Normal Superior : 09 anos 07 anos Y
Professora Q Licen. Plena em Pedagogia 07 anos 07 anos Y
Professora R Licen. Em ciéncias da Religifio 15 anos 15 anos Y
Professora S Licen. Plena em Pedagogia | 09 anos 08 anos Y
Professora T Licen. Plena em Pedagogia. k3 anos | 0l més Y

Quadro 01; Demonstrativo do perfil das colaboradoras da pesquisa.
Fonte: Questionario aplicado as professoras

Tendo em vista que as escolas possuem o ensino fundamental de 1° ao 5° ano,
1

escolhemos assim, um professor de cada ano educacional, mesmo havendo mais de um
i ¥

professor por série, mas séndo esses os professores do turno da tarde, nosso horério destinado

para pesquisa.
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1.3 Contexto Empirico

A pesquisa foi realizada em duas gscolas publicas municipais da cidade de
Pamafba, as quais atendem alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental.

A escola X fica localizada na rua Frei Higino, 8/N°, no Bairro: Piaui, atende um
publico de mais ou menos de 600 alunos, nos turnos manhd, tarde e noite, com uma estrutura
fisica de 06 salas de aula, sala de professores, sala da diretoria, banheiros, cantina, espago
para recreagfio e almoxarifado e abrange um area pequena em relagfo a estrutura escolar da
escola Y.

_ Aescola Y fica localizada na rua Projetada 50, S/N°, no Bairro: Piauf, atende um
publico de mais ou menos de 800 alunos, nos turnos manh4, tarde e noite, com uma estrutura
fisica de 08 salas de aula, uma brinquedoteca e outra reservada exclusivamente para leitura,
sala de professores, sala da diretoria, banheiros, cantina, espago para recreagfio, auditério e

almoxarifado e abrange uma grande area facilitando o processo educacional.

1.4 Observagio

As observagdes e aplicagio de questiondrios aconteceram no periodo de 18 de
setembro de 2009 a 11 de novembro de 2009. As observagdes em cada sala aconteceram
numa média de 8 horas, totalizando uma carga horaria de 64 horas, todas no turno da tarde.

Para contribuir com o resultado da pesquisa foram feitas observagdes que
auxiliaram na distribui¢do e organizagio dos dados. O autor Chizzotti (2003, p. 16) fortalece
esta questdo dizendo que “[...] a observacdio & o micleo originario e privilegiado de pesquisa
que visa obter conclusdes a partir da experimenfagiio”. Para que consigamos bons dados na
pesquisa, a observagdio possibilitara uma organizagfo dos dados, fazendo um comparativo
entre a observagdo e o questionario aplicado.

Assim, para Chizzotti (2003):

Observagio direta ou participante é obtida por meio do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado, para recolher as agdes dos atores em seu
contexto natural, a partir de sua perspectivas e seu ponto de vista. (CHIZZOTTI
2003, p.90)

Em meio a tantas questdes que envolvem o educando em sala de aula,

principalmente quando se trata de certos conceitos arcaicos e atrasados pata o ensino desta



atualidade. As aplicagBes dos questionarios fomentaram mecanismos hébeis e ficeis para

constar o objetivo central deste trabalho.

1.5 Questiondrio -
t

O questiondrio é uma técnica de investigacfo; elaborada a partir de questdes
escritas. Esse instrumento foi aplicado com as dez professoras escolhidas, e teve como fungio
principal fornecer subsidios para o pesquisador.

As indagagGes aos professores serfio classificadas quanto & sua forma da seguinte
maneira: perguntas abertas onde o interrogado responde com suas préprias palavras, ¢
perguntas fechadas em que tragamos opg¢bes determinadas para resposta. No caso desta
pesquisa, optamos por perguntas abertas visto que assim, as professoras se expressam de
acordo com seu pensamento diante de tais assuntos conhecidos.

Durante a visita para observago na sala de aula, foram entregues as professoras o
questiondrio com perguntas abertas, que oportunizou a elas uma reflexfio sobre sua prética
educativa podendo se expressar livremente. As perguntas abertas t&ém por finalidade encontrar
fontes através de idéias particulares, produzidas pelos préprios professores, sem nenhuma

interveng&o nos questiondrios por parte do pesquisador.

1.6 Categorias de Anidlise

Este trabalho teve como categorias de anélise os pontos abaixo relacionados:
e A prética pedagdgica do professor em sala de aula;
s A vis#o sobre autgridade ¢ a relagdo com os alunos;
e A relag#o de autoridade e autorifarismo;
¢ O posicionamento do professor frente aos-aspectos do didlogo e da autoridade em sala
de aula;
¢ Opinifo acerca da postura adotada pelo professor em sala de aula.
Estas categorias contribuiram para uma melhor fundamentagdo dos principios
deste trabalho, bem como, estabeleceram um olhdr critico a respeito das praticas do professor

em sala de aula.
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CAPiTULO IT
PRATICA PEDAGOGICA: a relagio professor ¢ aluno

O verdadeiro educador nfio é o palavreador fanatico das
falas que impressionam os incautos ouvintes, falas
inconsistentes, que embasbaqueiam pelo dom da
verdade.

Menegolla

¥

No segundo capitulo enfocaremos as questSes relacionadas principalmente a
prética pedagdgica, direcionando os pontos do didlogo e da autoridade do professor com seus
alunos, partindo das relagSes interpessoais € educacionais, fazendo direcionamentos da pratica
pedagogica do professor na escola dando énfase, principalmente, as relagéio estabelecidas no
contexto da escola, isto &, as relagdes dié.l()gicas. ou autoritirias que ocorrem no processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula. Para tanto, teremos como referenciais teéricos Freire
(1996), Libaneo (1994), Menegolla (1989), Santanna (2002), Tiba (2006), dentre outros
autores que estudam essa préatica.

2.1 A prética pedagégica do professor em sala de aula

Né&o ha como comparar a diferenca entre a importéncia do professor na construgio
de sua didatica e suas caracteristicas junto aos seus alunos. Na sala de aula, dia ap6s dia,
podera ele construit em seus alunos a sua identidade educacional. Freire (1996, p.59)
relaciona que “[...] o respeito & autonomia ¢ a dignidade de cada um € um imperativo ético e
nio um favor que podemos ou nfo conceder uns 20s outros”, para isso a conduta do professor
perante seus alunos demonstrard a que ponto ele respeita ¢ beneficia um conhecimento
favoravel a vida educacional deste educando, n#io bastando apenas fornece-lhes subsidios para
o aprendizado, mas colocar algo com significado e postura educacional e moral.

Para conciliar os aspectos e}(istenciais no aluno, o educador precisa mais do que
trabalhar os fundamentos fora da sua‘conduta educacional, deve posicionar-se a servigo do

préprio educando mostrando habilidades e conhecimentos indispenséveis & sua vida escolar e
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social. Para Santanna (2002, p.20) “[...] o professor que se preocupa com a pessoa € o
professor que educa. Educar a pessoa é evitar a ex:ploragéo, a avareza, a ganfincia, o orgulho e
a violéncia.,”. Observamos que esta relagfo gvidericia caracteristicas essenciais para a
realizagio da educaciio de maneira sécio educativa, nfio bastande para isso uma relagéo suave
¢ benéfica para ambas as partes. Santanna (2002, p.20) discorre ainda a respeito deste assunto
com a seguinte frase: “ O aluno ndo é apenas um ser racional, mas € um ser que se dispde, que
ama e quer ser amadol...]".

O professor encontra-se com a missfio de educar o aluno que vem a sala de aula
em busca de mecanismos para o conhecimento,imuitas vezes, até solitario e sem nenhuma
base escolar construida na familia, com o objetivo tnico de aprender e valorizar os contelidos
a ele repassados. Logo, verificamos que para estabelecer um bom didlogo no campo
educacional, muitos sfo os meios favoraveis a bpa aquisi¢fio e incentivo educacional para o
aluno, em que nfo basta ao professor ‘jogar’ o assunto e o aluno, as vezes, aprender com certa
repressdo e imposi¢io do professor.

Assim s6 serd possivel diminuir essa relagfo de pratica pedagégica autoritaria do
professor na escola a partir da reconstrugio da sua didatica como professor e da conduta do

aluno mediante tal realidade em que se encontra. Santauna afirma:

[...] A didatica pode oferecer perspectivas de ajudar a escolher 0 que ensinar para
que 0 aluno aprenda como aprender, habilidade que requer conhecimentos e uma
grande vis#o, ndo sé do presente, mas também do futuro. O professor ndo pode se
basear na idéia de que deve simplesmente ensinar o que lhe ensinaram,
{(SANTANNA, 2002, p.27).

Neste contexto, 0 professor precisa ter consciéncia de que sua pratica deve ser
direcionada em beneficio do aluno, e nfio em seu préprio favor criando lagos didaticos que
poderdio contribuir na realidade educacional do aluno, lhe concedendo qualidades essenciais
para a vida sécio-cultural.

Para isso acontecer ¢ necessario o professor reformular a sua pratica para um
comportamento perante a sociedade. Somos sabedores que para tanto nio € muito facil, até
porque muitos dos nossos professores utilizam ainda métodos tradicionais ¢ pouca abertura
para a socializagfio. Para muitos professores isso se tornar impossivel de quebrar, pois levam
em consideragfio toda a sua ‘vasta experiéncia no campo educacional e social’. E s6 mesmo a

partir de uma boa didética aprendida por esses gducadores que poderemos comegar a quebra
certos paradigmas da educagao. \ \
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A autora Santanna, (2002, p.25) diz que “a didatica pretende orientar o agir do
professor € do aluno na sua agfo de ensinar, de educar e de aprender”. Sendo assim, o vinculo
da educagfo estabelecida entre o professor ¢ o alimo sdo transportados em comum acordo, e
agdes desse tipo sSio levadas em contato diretd com nossos alunos, além do mais firma
vinculos de respeito e consideragdo para com os outros, pois é de grande relevincia para
educagéo.

Para isso, o professor devera colocar mecanismos que instigue o aluno a estudar,
melhorando os aspectos de autoridade, ou seja, sua postura de dono do saber deverd ir
diminuindo por meio do didlogo e da habilidade do mesmo em empregar esse método na sua
pratica cotidiana.

A partir disto é que a efetiva compreeénsio e integragio ird acontecer entre ambas
as partes, pois o professor terd a capacidade de conhecer melhor os seus alunos e conviver de
acordo com sua realidadle social, familiar, politica;e cultural. Assim, Veiga (1994, p. 152) fala
que “o vinculo que se estabelece entre professor, aluno ¢ saber é fundamental para o processo
ensino-aprendizagem”, l

Para facilitar a compreenssio dos aluhos junto ao corpo docente, as habilidades
deles alunos devem ser privilegiadas, nfio buscando favorecer o professor, deixando de lado
todo o conhecimento conquistado pelos educandos, sabendo que o professor ndo deverd
descartar esses conhecimentos adquiridos durante'todo o processo de aquisi¢io, pois isto leva
a uma situagdo de empobrecimento intelectual e njoral.

Nessa relagéo cabe ao aluno fortalecer o seu saber indo em busca de solugdes para
a suas interrogagdes € ao professor cabe auxilia-lo nesta busca, transformando o “abstrato” em
algo mais “concreto” e de ficil compreensdo.

No processo de aprendizagem, o professor néo pode ser aquele que ird somente
passar o contelido de forma abstrata, com certd tom de autoritarismo, sem criatividade e
objetivo para o aluno e sim aquele onde a didatica adquirida ao longo do seu processo de
formag%o continuada, fara com que o ensino envolva o aluno de forma motivadora, .
renovadora, segura e eficiente.

Muitos autores fornecem subsidios sobre o posicionamento dos professores diante
da realizagfio de tais acontecimentos na relagio da autoridade e do didlogo em sala de aula,
vale aqui ressaltar, a grande importincia, na formag#o inicial dos alunos, da pratica dialdgica
do professor. Menegolla(1989) coloca: “ Autoridade, com seus inabaldveis e solidificados

poderes ndo pode se prostrar diante da dnsia de um esperangado professor que sente a angustia
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em querer fazer alguma coisa para os outros que estdo a sua volta” (MENEGOLLA, 1989,
p.63).

. Com isso, vemos uma necessidade da realizagfio de politicas piblicas para um
ensino de qualidade, sabendo priorizar as formas de pensar e agir dos educandos, que
complementa os desejos de boa parte da escola e ngo somente do professor.

Diante destas diferentes realidades educacionais é necessario construir um espacgo
de dialogo e interagfio social e politica, sendo o professor o intertocutor de toda essa relagéo,
descobrindo nossos caminhos e estratégicas de educar, que assim como o Menegolla (1989, p
45) coloca, “[...] o professor educador é aquele que desperta personalidade, que desperta a

vida, que ajuda a vida a viver, pois ele ¢ vida que transmite vida” . Para Tiba (2006),

[...] Qualquer aluno que deseja aprender de verdade aprende com os professores...,
O aluno que quer aprender ¢ grato ao professor que lhe ensina, absorve com
facilidade ainda as informacdes, transformando-as em conhecimentos praticamente
sem exercicios. (TIBA, 2006, p 166).

Com isso é possivel constatar que o autoritarismo nfo servird de mecanismos
favoravel a educag8o, ao contrario, a pratica reflexiva e dialdgica € que ajudaréa na sua agéo.

As caracterfsticas principais dos profgssores que usavam uma did4tica autoritaria
em sala de aula eram principalmente a postura rigida e inflexivel mediante seus ensinamentos.
Assim, acabava produzindo no aluno uma visdo distorcida, do que seja um ensino com
qualidade, respeito s diferencgas e abertura para djalogo.

As varias formas de educar mostram que aos poucos vém se estabelecendo uma
ligagio do didlogo com a postura autoritiria do professor em sala de aula e isso contribui e

dissemina os aspectos do que era antes uma educagfio bancdria, colocada por Freire (2005):

[...] Enquanto, na concep¢io ‘hancdria’ — permita-se-nos a repetigdo insistente — o
educador vai ‘enchendo’ os educandos de falso saber, que sdo os contetdos
impostos, na pratica problematizadora, vo os educandos desenvolvendo o seu
poder de captagfio ¢ de compreensio do mundo que lhes aparece, em suas relages
com ele, nfio mais como uma realidade estitica, mas como uma realidade em
transformacio, em processo.”(FREIRE, 2005, p. 82)

De acordo com o surgimento de novas técnicas de aprendizagem, muitas coisas
modificaram ao longo de todo o processo educacional. Como esquecer a época em que se

educava com a utilizagio de palmatéria e a prética de colocar o aluno ajoelhado sobre grios
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de milho e feijéo e as orelhas de burro, onde o aluno que nfo obedecia a seu professor ou até
mesmo, quando respondia errado &s perguntas a ele direcionadas era submetido a varias
palmadas, ou até mesmo os préprios pais se utilizavam destes recursos para colocar a crianga
para estudar.

O que vemos hoje s#o direitos dados aos alunos e novas praticas educacionais; as
vezes, mais eficientes e que possibilitam o exterminio do autoritarismo em sala de aula e a
compreensdo das dificuldades dos alunos através do dialogo.

Os métodos e as técnicas inovadoras do ensino ajudam mais ainda o ambiente
escolar. Hoje ha a capacidade de estruturar a rede de ensino educacional, onde ela possa se
fortalecer na realizagdo de praticas educacionais mais dinimicas, contribuindo para a
aplicagéio de mecanismos concretos e corretos para a¢do do professor em sala de aula,

possibilitando um crescimento apto a quebrar essas barreiras do ensino.

2.2 A autoridade do professor e os aspectos que influenciam o aluno

A agdo do professor é fator importante na elaboragfo, execugfio e fixagfio dos
conthecimentos do aluno. A boa relagfo entre ambas serd de grande relevincia para um bom
professor com didética, capaz de ser exemplo ético para os seus alunos.

Nio podemos deixar de mencionar Libdneo (1994, p. 249) que colocou, “[...]
podemos ressaltar dois aspectos da interagfio professor-aluno no trabalho docente: o aspecto

]

cognoscitivo e aspecto sdcio-emocional...” e também que “[..] o professor ndo apenas

transmite uma informagdo ou faz perguntas, mas também ouve os alunos. Deve dar-lhes
aten¢fo e cuidar para que aprendam a expressar-se, a expor opinides e dar respostas.”
(LIBANEO, 1994, p 250)

Um dos pontos interessantes de Libaneo (1994) é quando relata:

[..] A autoridade do professor e a autonomia dos alunos sdo realidades
aparentemente contraditérias, mas, de fato, complementares. O professor
representa a sociedade, exercendo um pape! de mediagHo entre o individuo e a
sociedade. O aluno traz consigo a sua individualidade e liberdade. Nesse sentido,
a liberdade é o fundamento da autoridade e a responsabilidade & a sintese da
autoridade e da liberdade. (LIBANEO, 1994, p.251)
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Neste contexto, podemos observar que a didatica tem um objetivo mais amplo do
que se possa imaginar na correlagfio da prética pedagogica do professor na escola. Ela deve
ultrapassar as barreiras da educagfio, objetivando um bem: a competéncia e a capacidade de
buscar os conhecimentos em fatores de aproximagdes e aquisicdo da sabedoria.

Os transtornos que ficam na pratica pedagdgica autoritdria do professor na sala de
aula refletem em grandes dificuldades no ensino, construindo um aluno cheio de medos e
apatias e principalmente, sem querer aprender o conteido construindo no professor a
concepgdo de s passar “conteido e mais contendo” sem nenhuma ligagdo com o meio em
que esti inserido o aluno. Isso torna o ensino abstrato e autoritdrio, deixando de lado o papel
do educador que deveria ser o de construir mecanismos de educagio com base solida e eficaz
para a vida futura do aluno, onde o mesmo deverd esta sempre estimulado em apreender e ter
uma conduta capaz de quebrar barreiras.

Assim, a ligag8o que ha entre os processos de ensino-aprendizagem fard com que
as formas e modelos de uma educagio igualitdria e de perfeitas condigdes para que o
professor possa aplicar a sua didatica, contribuirio mais ainda com as praticas educacionais e
sociais, no meio de tantas ideologias criadas pela sociedade, onde a escola € o ambiente ideal
para essa aplicagfo, tendo assim um avango muito bom para a educagfio dos alunos, sendo o
professor 0 protagonista de todo este processo didaticamente construido; olhando sempre
como essa Pratica Pedagdgica Autoritaria do Professor representara para a vida do aluno ¢
também a escola no qual leciona.

O fortalecimento dessas praticas s6 faz do professor um ser critico e fechado
quanto a sua forma de ensinar. Ele forma apenas meros agentes receptores de conhecimentos
e adeptos de contetdos que nio tém tanta signifjcagio.

Freire (1996, p.105) afirma que “[...] o grande problema que se coloca ao
educador ou a educadora de opgéio democritica é como trabalhar no sentido de fazer possivel
que a necessidade do limite seja assumida eticamente pela liberdade.” A construgfio da
democracia em sala de aula so serd possivel através do didlogo entre o professor ¢ seus
alunos, sendo necessdrio para isso utilizar de outras formas de interagfio e socializaglo do
individuo em sala. Sabemos hoje da realidade em que se encontram os professores, sobretudo,
os nossos professores que s6 visam, muitas vezes, o conhecimento adquirido por eles mesmo
durante sua formago e interagio com os demais. Encontramos vérios professores que em sua
prética usam de diferentes meios para imp6r e plisséminar seu raciocinio, deixando de lado a“

democracia escolar e o didlogo em conjunto.



24

Freire (2005, p. 81) acrescenta que “[...] a educag@io como prética da liberdade, ao
contrario daquela que é préatica da dominagfo, implica a negagdo do homem absoluto, isolado,
solto, desligado do mundo” Educacfio de verdade € essa que traz a pratica da liberdade, que
foge dos conceitos de agressdo e ameagas para o aluno, enquanto cidado que esté crescendo
na vida educacional. A negag%o do homem absoluto como o proprio Freire (2005) coloca sdo
principios fundamentais para quebra de postura do professor que quer somente ser o dono da
verdade.

Nzo podemos deixar de citar um dos vicios j& existentes em nossa educagfo que €

a educacio bancaria bem falada por Freire (2005):

[...] Na concepgio ‘bancaria’ que estamos criticando, para a qual a educagfio € o ato
de depositar, de transferir , de transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica
nem pode verificar-se esta superagfo. Pelo contrério, refletindo a sociedade
opressora, sendo dimensdo da ‘cultura do silencio’, a ‘educagfo’ ‘bancaria’ mantém
¢ estimula a contradi¢o.(FREIRE, 2005, p. 81).

Por conta da educagdo configurada pela prética da dominag&o, os alunos acabam
tornando-se individuos apenas para receber o saber ¢ armazenar, como se fosse um
‘recipiente’ que recebe o conhecimento sem saber do real significado para a sua vida escolar e
social.

A discuss3o que envolve a educacio bancaria produz na escola um reflexo
negativo do sistema educacional vivenciado a cada momento nas instituigdes piiblicas de
ensino, por isso 0 professor por meio de praticas que possam fortalecer e melhorar sua postura
em sala de aula devera saber o que fazer frente a estes conceitos atrasados, principalmente no
que se refere a apenas o jogar contetidos, sem a0 menos diagnosticar que valores éticos e
saberes pedagodgicos estdo sendo transmitidos ao longo de todo processo de aquisi¢#o.

Educago bancéria, segundo Freire (2005), se desenvolve na dimens&o dos pontos
a seguir:

a) o educador é o que educa; os educandos, os que sfo educados;

b) o educador € o que sabe; os educandos, 0s que nido sabem;

c) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam  docilmente;
e) o educador & o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

) o educador & o que opta e prescreve sua opgio; os educandos, 0s que seguem a
prescrigio; ( FREIRE, 2005, p.168).

Esta citagdo reforca ainda a idéia de uma educaggo bancaria, onde conduzia ao

professor uma caracteristica fora dos objetivos e metas para a educagio. Hoje, o professor que
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vivencia esta pratica € dono de uma vis8o fora do contexto educacional e distante da relagfio
com o aluno.

O professor autoritdrio que tem suas raizes ainda numa educagdo tradicional,
dever4 utilizar o didlogo como uma forma de interagdo com seu aluno. Vejamos que a partir
do momento que o professor usa, com moderag¢8o, a autoridade em sala de aula contribui para
que seu ensino seja de qualidade € passa a exercer essa autoridade com competéncia, dominio
dos contetidos e principalmente no uso do didlogo existindo o respeito as diferengas, tornando

o ambiente escolar mais democratico.
2.3 O didlogo do professor em sala de aula

A presenga do didlogo em sala de aula transcreve as idéias de democracia e
cidadania na escola, onde cada um tem o dever de ouvir e o direito de falar. Aquino (2002), d4

sua contribuigio a respeito do dialogo:

[..] Radicalizar o didlogo supSe uma con-versio, mudanga de rumo, de
metodologia. (...) Cada um tem o direito e o dever de dizer a sua palavra e o direito e
o dever de escutar a palavra do outro. A capacidade de falar e escutar sio
insepardveis. (AQUINQ, 2002, 42).

O professor deve sempre contribuir para que sua pratica pedagégica acontega de
forma auténtica e sélida. Cabe nos direcionar sempre aos acontecimentos dos varios autores
que discutem sobre as formas cada vez melhores para colaborar com esta prética dialogica na
escola, diminuindo os pontos de autoritarismo ‘e aumentando os lagos de didlogo entre os
alunos. Dentre esses autores, as idéias de Freire (1996), e Romdo (2002), fortalecem o
principio que os professores deveriam se utilizar de uma pedagogia dial6gica, pois ela “...]
centra a aprendizagem n3o numa nega¢do do- ensino, mas numa relagdo dialética entre
aprender e ensinar, com a precedéncia e a predominincia do primeiro” (ROMAO, 2002, p.
115). Muitos conceitos e técnicas como essa ajudam a nos posicionar a respeito das idéias de
professor autoritario e dialégico.

O dialogo ¢ um ponto fundamental na relagfio professor e aluno. Iremos citar
alguns, importantes conceitos que consideramos ideais para a existéncia do dialogo, a fim de
que o professor aprenda com seu aluno; tendo contato com outras visdes de mundo e

facilitando a aprendizagem do educando.
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Reforgaremos alguns dos conceitos e ensinamentos de Freire (1996, p.30) que
estabelece condutas faceis de existir na relagdo entre professor € aluno, assim ele descreve: ‘O
ensinar exige respeito aos saberes dos educandos’. o professor sabendo valorizar os
conhecimentos dos educandos, sua realidade social e familiar, convivendo com suas praticas
emocionais construird uma relagio harmoniosa capaz de quebrar todos os entraves do
conhecimento e também da relagio professor e aluno. Muito se discute sobre esta tematica
que coloca os professores fora dos contextos sociais e morais da vida do aluno. O aluno que ja
traz consigo conhecimentos do seu cotidiano constréi um saber que o professor deverd
respeitar e, sobretudo, analisar a sua pratica, em que dever4 estruturar seus ensinamentos de
acordo com o que o aluno j4 sabe e c‘onvive.

‘Ensinar exige reflexiio critica sobre a pritica’(FREIRE, 1996, p.38). Quando
Freire (1996) refere-se a um pensar critico sobre a prética quer fortalecer o pensamento de que
precisa o professor esta em contanto direto e sempre avaliando a sua préatica, assim ele relata:
“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica” (FREIRE, 1996, p. 39). A necessidade de olhar a prépria pratica fez do professor, um
construtor de conhecimentos valorizados e diagnosticados na vida escolar do aluno. Um
professor que reflete um ato autoritario dificilmente conseguird interiorizar este conceito,
parte de uma agHo voluntiria e humana que visa criar uma melhor metodologia e designar
uma formagdo bem elaborada pelo aluno.

‘Ensinar nfio é transferir conhecimento’(FREIRE, 1996, p.47), um dos
conceitos importantes que ultrapassa a realidade do ato de ensinar € caracterizar um ensino
que apenas repassa contetidos ¢ mais contendos, deixando de lado os atos livres de ensinar
para um atp de obrigar a aprender. Diante do que é colocado, fazendo das relagdes de
cidadania uma construgdo para relagdes de dever aprender o que estd sendo passado,
dificilmente encontraremos alunos que perante esta realidade saberdo assimilar o que
precisam aprender. Transferir o conhecimento.sem uma relagéo de interesse para a vivéncia
do aluno & cair por terra todo o trabalho produzido pelo professor, julgado o que Freire
coloca: “Nao torno tdo falso quanto quem pretende estimular o clima democritico na escola
por meios € caminhos autoritdrios” (FREIRE, 1996, p. 48). Tendo em vista que, o ensino ndo
tera tanto respaldo e firmeza j4 que o béasico é jogar o conhecimento sem saber se o aluno
estara aprendendo.

‘Ensinar exige bom senso’(FREIRE, 1996, p.61). Ao pensar em um professor

que utiliza a pratica do bom senso em sala de aula, terd também a visdo de um conciliador de

F.)



27

idéias e atitudes legais por parte dos alunos. Ao nos referirmos sobre estes aspectos,
encontramos vdrias idéias do saber educar ¢ como vivenciar estes saberes, basta entendermos
que o professor, na condi¢fio de ser humano, convive com os vérios problemas que afligem
sua pratica e sua vida, em que trabalhamos, dormimos e acordamos sempre para uma nova
etapa, mas para o professor sempre construir uma harmonia excelente todos os dias ao ensinar
€ quase impossivel, daf o bom senso existe na sua préatica, sendo que se torna uma tarefa
dificil para o professor, sempre manter um clima bom ao dar aula, para isso cle deve
demonstrar um senso legal, e que, s vezes, mostrar alguns pontos de autoritarismo, pois
precisa-se sempre criar esses atos para manter também um respeito e bom didlogo entre seus
alunos.

As formas € caracteristicas do professor poderio, em quase todos os momentos
criar vinculos, que atrairfio seus alunos, principalmente no modo de pensar e agir, Esses tragos
dos educadores acabam que servindo de exemplo para seus educandos, como diz Freire
(1996):

[..] O professor autoritdrio, o professor licencioso, o professor incompetente,
irresponsével, o professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado,
sempre com raiva do mundoe das pessoas, frio, burocrético, racionalista, nenhum
desses passa pelos alunos sem deixar sua marca.(FREIRE, 1996,p.66).

Assim se verificarmos a docéncia, ela ultrapassa muitos requisitos e realidades
educacionais que so formadoras de individuos criticos e que irdo levar consigo todas as
caracteristicas que sdo relevantes por parte do professor, fazendo no aluno, s vezes, um auto
retrato do seu professor, ou a jungHo dos varios professores que este aluno teve. O professor é
um exemplo a seguir, ¢ realista para as formas de pensar e agir do aluno, provocando no
professor uma conduta satisfatéria, onde precisara de todos os meios possiveis para realizar a
sua tarefa docente, desde os recursos fisicos aos recursos didéticos, com condigdes favoraveis
para um bom ensino pelo professor.

Ele encontra véarios obstaculos no decorrer de toda a sua prética, o que prejudica o
bom andamento do ensino e posteriormente a mé formag#io educacional e, porque nfio dizer,
formagdo politica. Em varios casos, nfio deveremos sacrificar o professor por certas agdes que
pode ser ele o inocente de todo o acontecimento.

‘Ensinar exige humildade, tolerfincia e luta em defesa dos direitos dos

educadores’ (Freire, 1996, p. 66). Se ha uma coisa que precisa muito ser revista € a pratica da
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humildade, tolerdncia e luta em defesa pelos direitos dos alunos. O professor que néo olhar e
nem praticar alguns desses pontos chega a ficar muito prejudicado por nfio manter a
integrag8o e compromisso em fortalecer a sala com sua postura dialégica.

A humildade e tolerfncia sdo fatores que tornam-se indispenséaveis & vida do
professor €, neste caso, sdo responsaveis na cornstrugfio de uma pratica pedagdgica respaldada
na compreensio ¢ na gentileza. Ao fazer isso, 0 professor estabelece vinculos produtivos na
vida social e educacional de seus alunos, possibilitando a todos uma outra viséio da educagéo e
da escola.

Ressaltamos os saberes que Freire (‘1996) coloca como importantes para o ato de

ensinar:

[...] O autoritarismo ¢ a licencibsidade as rupturas do equilfbrio tenso entre autoridade

e liberdade. O autoritarismo € a ruptura em favor da autoridade contra a liberdade € a
licenciosidade, a ruptura em favor da liberdade contra autoridade
(FREIRE, 1996,p.89).

E muito dificil realizar em sala de aula e fazer acontecer o pensamento da
liberdade ¢ de outro lado do autoritarismo, podendo criar novos lagos entre a relagfio professor
e 0 aluno possibilitando as todos um bom processo educacional.

Se a base de uma boa educagfio comega pela familia e completa-se no convivio da
escola ¢ da sociedade, que caracteristica ficard quando n3ioc hd uma boa integragio entre
liberdade e autoridade; conceitos esse muitas vezes até impossivel de acontecer e ser
estabelecido em sala de aula.

Chegamos a um dos pontos principais nas relagdes de praticas autoritirias e
relagdes de didlogo entre professor e aluno. Freire (1996, p. 91) fala que o “ensinar exige
seguran¢s, competéncia profissional e generosidade” se pensamos que o professor ensina
com maciez e seguranga transmitindo esses vinculos educacionais para a vida dos alunos,
trabalhando métodos que facilitam a aquisi¢io de conhecimento pelos alunos, em alguns
casos, estamos enganadd. O professor ao estruturar sua diddtica acaba criando certos
costumes e postura até burocraticas.

A seguranga transmitida pelo professor gera muitos reflexos que s&o
interiorizados pelos alunos durante todo o processo de ensino aprendizagem e também por
toda a vida. Agora, cabe ressaltar que a seguranga em dar aula focaliza aspectos interessantes
quando sfio levados de maneira bem explicita e como sfo colocados, por vezes de forma

imposta pelo educador.
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Isso ndo quer dizer que o professor com seguranga em sala serd o detentor do
conhecimento, utilizard de uma certa autoridade, para chegar até inibir seus alunos com seu
estilo “dono do saber” e construtor do conhecimento, ¢ justamente, ai que o professor
demonstrard toda a sua competéncia profissional. Vale salientar que Freire (1996, p. 92)
coloca: “[...] o professor que n#o leve a sério sua formagdo, que nfo estude, que nfo se
esforce para estar a altura de sua tarefa nfo tem forga moral para coordenar as atividades de
sua classe.”.

Vemos entéo, os dois [ados da questdo: de um lado a construgéo profissional leva
a um bom saber de seus conteidos ¢ métodos, ndo usando de autoridade para estabelecer
seguranga em sala de aula e o didlogo para uma melhor compreensdo e contribuigéio para os
aspectos de ensino aprendizagem; de um outro lado, a nfio profissionalizagdo, ndo capacitagéo
e outros aspectos que n#o colaboram na formagdo continuada desses educadores
descaracterizam o professor na sua pratica docente, levando-os muitas das vezes, a ser um
mau professor e isso nfio quer dizer que usando,:ou nfo, de saberes o professor construird uma
préatica docente autoritdria, pois “[...] ha professores e professoras cientificamente preparados
mas autoritdrios a toda prova.”(FREIRE, 1996, p. 92).

No uso de suas atribuigGes professores variam as formas de pensar e agir. Cabe
aqui construir um pensamento importante acerca do professor: o didlogo em sala de aula pelo
0 mestre torna-se uma qualidade de bom professor. Dessa forma, o professor precisard sempre
melhorar suas habilidades e conceitos educacionais, morais e éticos na escola, fazendo deles
subsidios para a sua pratica em sala.

Para estabelecer uma boa relagdo na vivéncia educacional com os alunos varios
aspectos sdo interessantes desde a maneira como dar aula até a forma de tratamento com os
mesmos. Freire(1996) chama de ‘autoridade coerentemente democratica’ a educagio
fundada na liberdade dos educandos para a construgio de um clima de real disciplina que
jamais minimiza a liberdade, sendo assim uma autoridade com democracia que quebra todos
os vinculos de imposi¢io e passa a levar em consideragio todos os mecanismos de
valorizagdo do individuo, enquanto ser que constréi sua prépria identidade, a partir de suas
acdes, visando o entrosamento, a colaborago e integragfo do aluno em sala e na sociedade.

Co_rn certeza, a partir destas atitudes de democracia, o ambiente escolar passa é ser
integrado de modo mais eficaz e produtivo, favorecendo as agBes de igualdade e liberdade
com certa consciéncia, em que o abuso em alguns momentos podera prejudicar as relagdes e

agdes de ambas as partes.
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Se pensarmos que dando liberdade para os alunos o professor nfo tera dominio na
sala ¢ se analisarmos que usando de autoridade o profe;sor acaba prejudicando as
caracteristicas de cada aluno, podemos, entfio, esclarecer que a liberdade em sala constréi
bons vinculos e para que isso acontega serd preciso disciplina &qs alunos, pois sabemos que
liberdade e autoridade s6 caminham juntos se tpdos colaborarem para uma relagdo satisfatéria
na escola.

A autoridade ndo pode ser vista como um bloqueio da liberdade ¢ da autonomia
dos alunos, confundi-la € um erro perante a educagio € os principios humanos. O professor
que consegue abandonar uma postura de o todo poderoso dentro da sala, ajudard na formagéo
de seu aluno como cidaddo € componente de uma sociedade justa e igualitaria.

A didética e o didlogo do professor-com os alunos tornam-se pegas fundamentais
para amenizar os conflitos existentes nestas relag@es autoritdrias, onde regras impostas pelo
professor - que sfio impossiveis de serem questionadas pelos alunos - passam a prejudicar o
ambiente escolar e o processo de ensino apréndizagem como um todo. Logo, o didlogo
estabelecido nas partes envolvidas no processo educativo, transforma o trabalho pedagdgico
numa agdo democratica e construtiva para as atuagles estabelecidas no contexto escolar,
fazendo do aluno um colaborador e parte integrante na construg&o do conhecimento.

- Ao fazermos uma construgio do saber transmitido sobre tudo o que esses autores
colocaﬁ? Quando fazem uma relagfio de autoridade e didlogo dentro no ambiente escolar,
encontramos vérias respostas para questionamentos feitos durante toda essa pesquisa, como
Veiga (1994, p. 67).) coloca, “O professor € valorizado no seu papel de autoridade que orienta
e favorece o processo de ensinar e de aprender”, E Santanna diz que (2002, p.33): “[...] O
melhor professor € aquele que, em cada situacfio particular, souber empregar a mais adequada
técnica de ensino para comunicar-se fazendo com que o contelido possa ser entendido e
assimilado sem distor¢Ges™. Logo, para chegarmos a essas discussdes das idéias que esses
autores tiveram sobre autoridade e didlogo, devemos nos colocar nas condigbes reais de

ensino aprendizagem em sala de aula.



31

CAPITULO I
ANALISE £ COMPREENSAO DA PRATICA PEDAGOGICA DO

PROFESSOR EM SALA DE AULA

Ni#o pode haver conhecimento pois os educandos ndo
s830 chamados a conhecer, mas a memorizar o conteldo
narrado pelo educador,

Freire

Neste capitulo apresentamos os dados coletados durante toda a pesquisa realizada
nas escolas acima mencionadas, com base nos questiondrios aplicados as professoras do
Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano de 02(duas) escolas publicas municipais da cidade de
Parnaiba.

Ao longo de todo o processo de observagfio podemos notar a grande dificuldade
de manter uma escola e principalmente uma sala de aula em perfeitas condi¢Ses de uso, de
respeito para a realizagdo de uma boa pratica pedagégica por parte do professor, que foge de
todos os aspectos educacionais ¢ morais.

Nas vérias observagdes realizadas conseguimos perceber que a cada analise dos
atos desenvolvidos pelos professores e alunos, novas descobertas foram diagnosticadas,
construindo, assim, bases para um bom aproveitamento das caracteristicas essenciais de um
professor que relaciona-se bem com os alunos, como também verificar se os professores
mostraram tragos de autoritarismo.

Os resultados da investigagdo forma divididos a partir das categorias de anélise a

seguir:
3.1 A prética pedagégica do professor em sala de aula

Segundo as observagdes e os questiondrios aplicados nas duas escolas piblicas,
que totalizaram 10(dez) salas de aula, conforme quadro 01, na pégina 15, os principais
aspectos encontrados no que diz respeito 4 opinifio dos professores € a sua prética pedagégica

na sala de aula. Tivemos as respostas abaixo:
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[...] O professor nfio ¢ simplesmente um transmissor de conhecimentos, mas aquele
que orienta, estimula e interage com seus alunos. Essa € minha pratica pedagdgica
“interagfio” e “observagfo”. (prof. A)

[...] E boa. Tento repassar tudo que sei para meus zlunos, para que eles possam
entender. (prof. E)

[-..] Desenvolvo meu trabalho de acordo com a necessidade e desenvolvimento dos
alunos.(prof. P) '

[..] Boa, adequada ac nivel dos alunos, mas estamos sempre construindo
conhecimento. (prof. Q)

[...] Trabalho com seriedade e respeito pelos meus educandos. (prof.. R)

[.-.] Procuro adotar sempre uma dinfmica para envolver os alunos, antes de aplicar o
contetido e acima de tudo vélorizar o outro. Sempre busco no meu aluno, esses
valores: respeito, amizade ¢ unifio. Pois acredito que na vida o respeito entre as
pessoas € primordial. (prof. S)

Como vimos através destas primeiras respostas, as professoras A, E, P, Q,Re S
se posicionaram muito bem na questio que se refere a sua agdio ‘pedagdgica. Outro grupo de
professoras (B, C, D e T) foram bem criticos ao responderem sobre sua pratica pedagogica na
sala de aula que apontaram outros mecanismos que poderiam -ajudar ¢ contribuir para um

melhor desenvolvimento da mesma. Assim respofideram:

[...] Obedecendo as normas dentro do padrfio educacdo, oficinas, projetos etc. {prof.
B)

[...] Nem sempre ¢ satisfatoria, principalmente por falta de recursos que a escola nio
dispde, € a falta de participagio dos pais nas atividades desenvolvidas dentro da sala
de aula. (prof. C)

[...] Realizado através de projetos, planejamento.(prof. D)

[...] Infelizmente, ¢ da melhor maneira possivel. A falta de recursos e de boas
condigdes de trabalho nas escolas piblicas ¢ um dos maiores problemas que o0s
professores enfrentam. (prof. T)

Diante de tais respostas conseguimos verificar que para ter uma pratica
pedagégica excelente, ser preciso recursos didaticos e total incentivo do corpo da escola, no

. . . . . ra P
que diz respeito a projetos e oficinas para os educadores realizarem sua pratica com eficdcia, €
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os pais dos alunos darem apoio e estarem presentes na escola participando ativamente da vida
escolar de seus filhos. '

Ao compararmos suas respostas com suas agdes em sala de aula, muitos destes
professores se confundem ao conciliar a pratica, a partir de mecanismos ¢ue possam
contribuir para suas agdes, em que o primeiro grupo de professoras analisados demonstram
que suas habilidades partem dos conhecimentos e atitudes dos educandos, e que, na verdade,
o segundo grupo citado, foca outros pontos essenciais a sua prética pedagdgica.

No entanto, as observagGes mostram alguns professores empenhados em realizar
uma boa préatica, nfo importando se ha ou ndd recursos disponiveis para sua agdo, pois até

mesmo as professoras que foram contrarias aos, conhecimentos dos alunos, convivem em sua

escola com materiais didéticos suficientes para realizagdo de sua ago pedagégica escolar.

3.2 A visfio sobre autoridade ¢ a relagfio com os alunos
A
Conforme foram observados nas dez turmas do Ensino Fundamental, a pratica dos
docentes caracterizou-se de forma a construir uma visfo pedagdgica que traduz um pouco as
problematicas entre professor e aluno. O questiondrio aplicado demonstrou que professoras B,
C, E P, Q R e T; criam definigbes do que é o professor autoritdrio, onde alguns destes
citados sdio até idénticos ao responder esta indagagio, vejamos a seguir algumas de suas

respostas:

[...] Um professor que dita ordens e o aluno obedece. (prof. B)
[...] E um professor que se impde de forma ditadora, abusando do poder. (prof. P)

[...] E um professor que ndio dar oportunidade ao seus alunos de falar o que pensa, o
que sabe. Dita ordens apenas. (prof. R)

Comparando as idéias colocadas pelqs professoras B, P ¢ R, vimos uma relagio na
sua pratica pedagégica com tragos autoritarios bem visiveis. Nas observagdes realizadas os
educadores mostram a todo tempo posturas que contribuem para sua imposicfio diante dos
alunos como até mesmo transcrevem “[...] dita ordens e o aluno obedece.” (prof. B).

Na visio de autoritarismo das professoras C, E, Q e T, a compreensio deste
aspecto em relacfio ao professor e o aluno contribuem para um conceito bem rigido do que €

ser um professor autoritario em sala de aula. Vejamos:
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{..] No meu ponto de vista, autoritirio é aquele professor que tem uma postura
arrogante e nfo deixa o aluno expor seu pensamento e participar dos contelidos
expostos durante as aulas. (prof. C)

[..-] E aquele professor que nfio se preocupa com as necessidades e interesses de seus
alunos, desenvolve suas fungdes de forma tradicional, bloqueando assim o processo
de ensino aprendizagem dos mesmos. (prof. E)

[...] E um professor que sé consegue o respeito dos seus alunos através.do grito, e da
demonstragdo de poder. (prof, Q)

[...] Todos os professores do mundo s3io autoridades dentro de sua sala de aula, ¢ o
devern ser. (prof. T)

Confrontando com as observagdes, as professoras C e E, tendem a valorizar em
sua conduta pedagbgica vinculos de autoridade, deixando de lado as relagdes de didlogo,
cooperagdo e dinamismo com seus alunos. Ja as professoras Q e T sdo bem enfaticas ao
pronunciarem que a autoridade deve existir na sala de aula, onde a professora Q responde
como vimos: “[...] consegue o respeito dos seus alunos através do grito...(prof. Q)”, nfo
importando que os alunos estejam bem na sua aquisi¢dio de conhecimento, e construgio de
atitudes benéficas para o ensino.

No olhar bem mais categdrico as professoras A, D e S produzem defini¢des
contrarias com relagfio as professoras B, C, E, P, Q, Re T do que seja, na visdo delas um

professor autoritario:

[...] E um professor que apenas manda e fala, e nfio proporciona aos seus alunos a
questionar, ¢ que ¢ imprescindivel para o ensino-aprendizagem.(prof A)

%
[...} Um professor que dirige as regras, mas deixa espago para o aluno desenvolver
suas habilidades ¢ competéncia. (prof. D)

[..] E o professor que tem dominio com a turma e ao mesmo tempo € amigo;
compartilha junto com eles as alegrias e tristezas. (prof. S)

Diante destas caracteristicas, as professoras D e S sdo bem compreensiveis nas
suas defini¢des de um professor autoritdrio, ja fazendo uma ligagdo entre suas habilidades
educacionais observadas em sala de aula. A professora S consegue transmitir a relagdo de
didlogo e autoridade em sala, 0 que n&o foi possivel observar na professora D, onde a mesma

dificulta a interagdo do aluno com o assunto estudado.
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3.2.1 A relagiio de antoridade e autoritarismo

Quando questionamos as dez professoras no que diz respeito ao entendimento
sobre a questdo da autoridade e do autoritarismo na sala de aula convém destacar que houve
certa divisdio de opinides, onde os grupos que tiveram idéias semelhantes ao serem
interrogados sobre o que € um professor autoritdrio ficaram todos divididos, onde até mesmo
seus relatos sobre a préatica, ndo condiz com que foi observado. Em relagfio a esta indagagdo,

veremos a seguir:

[..] Autoridade é o direito ou poder de fazer-se obedecer, tomar decisBes, e
autoritarismo e uso indevido do poder.(prof. P)

{...] Autoridade trabalha mas com o respeito, didlogo.
Autoritarismo imp&e o respeito através do poder demonstrando ser maior e ter mais
poder que os alunos. (prof. Q)

[..] Autoridade para mim é: prestigio respeito, influéncia que se tem sobre algo,
alguém.

Autoritarismo é para mim o uso inadequado do prestigio e influéncia que se tem
sobre alguém. E o abuso da autoridade que nos assiste. (prof. R)

13

Levando em consideragfio as respostas feitas anteriormente no que tange ao
professor autoritario, a professora P disse que é uma forma ditadora, abusando do poder, ja na
sua resposta em relagfio a autoridade e autoritarismo: “[...] Autoridade € o direito ou poder de
fazer-se obedecer, tomar decisdes ...””; houve uma confusfio por parte desta professora do que

seja realmente autoridade, pois Tiba (2006) concéitua auteridade como:

[...] algo natural e deve existir sem descargas de adrenalina, seja para impor, seja
para submeter — pois é reconhecida espontaneamente por ambas as partes. Desse
modo, o relacionamento desenvolve-se sem atropelos. O autoritarismo, ao contrario,
¢ uma imposicdo que ndo respeita as caracteristicas alheias, provocando submissdo
¢ mal-estar tanto na adrenalina daquele que impde quanto na depressfo daquele que
se submete, (TIBA, 2006, p 24).

As professoras Q e R compartilham das mesmas idéias o que chama a atengfo
para o que coloca a professora Q em relag8o ao professor com autoridade, pois usa o respeito
e, sobretudo, o didlogo na construgdo do processo de ensino aprendizagem. Em uma coisa

estas professoras sdo parecidas, nas expressdes de ‘abuso de autoridade’, ‘uso indevido do
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poder’ e ‘ter mais poder que os alunos’. Logo, 0 autoritarismo para estas educadoras € fazer
uso do saber para ser ‘chefdo’ em sala de aula.

Outro grupo de professoras ( A, C, D e S) responde as idéias de autoridade e
autoritarismo, assim:

[...] O professor com autoridade & aquele que é respeitado pelos alunos, pela
informacBes que a eles é dado. Em uma sala isso precisa existir. O professor com
autoritarismo usa de sua condi¢8o e faz ameacas, impde sem saber a opinido dos
alunos. Sua arma principal ¢ notas baixas ¢ reprovagio.(prof, A)

[...] Autoridade para mim ¢ a disciplina que mantenho dentro da sala de aula.
E o Autoritarismo ¢é professor que pensa saber de tudo, desvalorizando o
conhecimento do alunos ¢ n&o deixa o expor seu ponto de vista, (prof, C)

[...] Autoridade ¢ o direito de dirigir ¢ toma decisdes mas deixa espago de ouvir
sugestdes.
Autoritarismo imp8e s6 regras com rigor sem ouvir opinides. (prof. D)

[...] Autoridade: o professor que tem dominio pela turma € respeitado ¢ ao mesmo
tempo € amigo.

Autoritarismo: o professor que domina a turma e nfio ¢ amigo, passa para os alunos
medo e nunca aceita que esta errado. (prof. S)

Os enunciados das professoras mostram que suas respostas foram bem fortes ao
conceituarem o autoritarismo, como por exemplo, quando estes colocam: “[...] faz ameagas,
impde sem saber a opinido dos alunos...”(prof. A); “[...] desvalorizando o conhecimento do
alunos ...(prof. C); “(...)impde s regras com rigor ...”(prof. D); “(...) passa para os alunos
medo e nunca aceita que estd errado...(prof. S). Nada mais justo do que um professor que
produz respeito, dominio em sala de aula, abrir espago para o didlogo e cria um ambiente
democratico entre seus alunos, mostrou nas observagdes que estas professoras citadas trazem
tragos de autoridade em classe.

O 1ltimo grupo de professoras (B, E e T) que foi questionado a respeito desta
temadtica, trataram o assunto com certa maestria, onde as prerrogativas principais foram, como

podemos analisar:

[...] Autoridade sdo normas a serem obedecidas. Ambas tem o mesmo sentido e ©
professor ndo deve perde seu moral.(prof. B)

[...] Vejo que autoridade de professor deve existir ainda, s6 que forma amigavel.
Enquanto que o autoritarismo deveria ser algo distante da nossa da educaggo. (prof.
E)
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[..] O ideal seria que os alunos fossem conquistados e se comportassem
civilizadamente dentro da escola por respeito, mas dentro da sala s6 isso j4 ndo é
suficiente. Ou o professor usa da autoridade que sua profissio oferece ou perde o
controle da turma. (prof. T)

Estas professoras formaram defini¢Ses bem diretas das virtudes e defeitos do
professor que tem autoridade, como: as normas preestabelecidas para um bom convivio em
sala de aula, criando lagos de amizades que possibilitaram maior respeito ¢ controle da turma.

Como percebemos as caracter{stica§ de um professor com autoritarismo vai além
do exigir siléncio para ser ouvido e organizagdo dos alunos; ele nfio discute as idéias e as
tarefas sfio sempre sem objetivos e, como vimos, através das respostas das professoras, ele
sempre ameaga, pune e quer que a sala aprenda do jeito que ele sabe ensinar ¢ da forma que
acha correto, impondo suas regras transmitindo assim sua maneira de pensar. Ou entfio, diante
de seus ensinamentos nfo saberd ter o dominio da sala e as consequéncias s#o as piores
possiveis, como colocado pelo autor Igami.

O professor autoritdrio ndo tem certeza da importancia que estd repassando para o
seu aluno, apenas passa contetidos e ver o aluno como um a mais no seu cotidiano escolar,

sem precisar ir em busca de novas informages para o seu crescimento profissional.

3.3 O posicionamento do professor frente aos aspectos do disilogo e da autoridade em
sala de aula.

No relacionamento entre professor e aluno em sala de aula se faz necessdrio
pensar como esta acontecendo a pratica pedagogica, levando em consideragfio os aspectos que
envolvem o didlogo e a autoridade. Com base nas informagbes coletadas quando
questionamos as professoras observadas o seu ponto de vista de como ¢ a sua relagdo com

seus alunos, induzindo-as a reforgarem suas concépgdes, encontramos pensamentos como:

[...] Pela faixa etaria { 6 anos ) acho muito importante estabelecer uma relagdo de
confianga. H4 interagio e compreensfio, principalmente porque o aluno deve ter a
liberdade de errar, perguntar e corrigir-se. (prof. A)

[-..] Boa, eles tem a liberdade de expressdo (argumentar, questionar etc.). (prof. D)

[...]. Uma relagdo amigavel, mas sem deixar de lado os limites dos alunos, pois para
conseguirmos um bom desempenho de aprendizagem, temos que adquirir a
confianga dos mesmos, sem abrir miio da disciplina. (prof. E)
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[...] E uma relagfio amigével, onde deve haver respeito e obediéncia. (prof. P)

[...] E uma relago de amizade, companbeirismo, procuro orients-los com base na
realidade que nos cerca e fazé-los ver o lado positivo do aprender e o negativo de
n#o saber. (prof. R)

[...]. Otima. Procuro mostrar sempre, que o ser humano precisa do outro para viver ¢
que devemos respeiti-los como eles sdo. (prof. 5)

Um dos pontos principais no processo de aquisigio do conhecimento € sem
sombra de divida na postura e relagéio com os alunos. O que percebemos no discurso de cada
professora, foram suas maneiras relatadas na correlagio entre seus alunos: as professoras A,
D, E, P, R e S, conseguiram responder bem estruturadas, no entanto, algumas delas como as
professoras: D, P e R foram muito contrarias as suas idéias, pois ‘a liberdade de expressio’ —
prof. D; ‘relagfio amigavel’ — prof. P e ‘respeita-los como eles sdo’ — prof. R; fogem das agdes
que observamos em sala de aula; portanto, podem até existir o que relataram, mas ndo foi o
que constamos a0 observamos sua pratica pedagdgica frente aos aspectos de didlogo e
autoridade.

k {  Se for para existir harmonia em classe entfo pegamos como exemplo as respostas
das professoras A, E e S que disseram: constroem sua pratica bem dindmica, importantissimo
para uma a¢fio pedagégica excelente.

A construgiio de um bom professor passa pelas linhas reais de uma estrutura legat
do ensino, a autora Cunha (1996) contribui muito ao relatar em seu trabalho pedagégico de
pesquisa feita com varios professores que se espelharam no seu professor quando eram alunos
para formar seu perfil profissional, como educador € como pessoa.

No caso das professoras B, C, Q € T encontramos muitas dificuldades em sua
relagio com seu aluno. Em comparagdo as obsérvagdes feitas nas salas destas professoras e
suas respostas, que como vemos a seguir que sfo visiveis quando respondem que € ‘estivel’;
‘poderia ser melhor’, ‘lidar com a indisciplina dos alunos’; enfim verificamos que ¢

complicada a relagfio destas professoras frente as questdes do didlogo e autoridade:

[...].Estével, a cada ano que se passa os alunos chegam mais indisciplinado. Mais
também depende muito da familia. (prof. B)

[...]. E uma relago boa, mas poderia ser melhor se houvesse respeito muituo entre
eles e até mesmo para comigo. E um aluno que nfo tem um limite o que faz em casa
quer fazer na sala de aula e isso atrapalha um pouco esse relacionamento. (prof. C)
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[...] Boa. Mas eu tepho dificyldade de lidar com a indisciplina dos alunos, isso leva
as vezes ao confronto entre as partes pois eles nfio tem limites em casa e ndo querem
ter na escola.(prof. Q)

[--.]- Ndo tenho problemas de relacionamento com eles. A nfo ser que eles no
cumpram com o devido respeito, o qual devem ter com qualquer pessoa de seu
convivio. (prof. T)

Quando se produz uma visdo de professores que sabem ministrar suas aulas e
outras que nfo conseguem, nem com a utilizagfio da repreensfio e imposigfo na sala de aula,
manter a organizagio, fornecem para nés uma caracteristica que se torna essencial na vida de
qualquer profissional em educagfo que é a sua formagdio pedagdgica e a constante formagdo

em sua vida educacional.
3.4 A Opinifio acerca da postura adotada pelo professor em sala de aula

Certas manias sfo aceitas no contexto pedagégico da sala de aula, mas quando
elas acabam interferido na vida social e pessoal dos alunos passa a ser algo nédo aceitavel. Na
analise desta Gltima categoria professores sdo levados a refletirem sobre suas opinides a
respeito da pratica que adotam com base na postura autoritdria, mas que infelizmente suas
respostas sdo diferentes das presenciadas nas observagdes em salas de aula. Sobre isso elas

respondem:

[...] N&o. Porque essa postura demonstra um professor inseguro e dono da'verdade, e
atualmente no mundo globalizado, cheio de informagdes, o professor precisa de
flexibilidade. {prof. A)

[...] N#o, porque deixo meu aluno a vontade para que exponha sua idéia, valorizo
suas opinides. {prof. C)

[-..] Ndo pois o autoritarismo nio é necessério para bom desempenho escolar. (prof.
E)

[...] Trabalho com base no diélogo e controle da sala de aula e justificando o que &,
¢ que o que ndo permitido na sala de aula. (prof. P)

[...] N#o. Trabalho com base na humanizagfo, procurando torné-los conscientes de
seus deveres mas também dos seus direitos, com autoridade, ou seja, respeitando —
os e me fazendo respeita e nfio somente ditando ordens. Procuro escutar o que outro
temn a dizer. Procuro ter influéneia positiva na vida de meus alunos. (prof. R)
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[...]. N&o. Como j4 falei exigo do meu aluno respeito e que seja respeitado, zelo por
uma postura de professor dentro do compromisso e responsabilidade, até porque a
sociedade cobra isso do profissional. Mas sempre abrindo espago para os alunos
colocarem suas opinides. (prof, 5) )

As respostas destas professoras: A, C, E, P, R e S; s#o colocadas no dia a dia da
escola, quantas coisas sdo visiveis de se observar e outras ndo chegam nem perto do que seja
uma realidade educacional fora dos contextos de democracia e cidadania. Portanto, vemos
caracteristicas essenciais para este processo educacional, j4 que a autoridade do professor,
como, Veiga (1994, p. 141) discorre que “[...] é evidenciada pelo dominio do contetdo,
seguranga no emprego das técnicas € recursos dé ensino e na prépria relago que mantém com
o aluno”.

Ao contrédrio do que responderam o grupo de professoras acima, outros como as
professoras: B, D, Q e T; projetam uma visio de discursos claros a respeito da autoridade e
didlogo em sala de aula; que como podemos notar os dois grupos trabalhados ao longo destas
analises ficaram quase sempre iguais em pensamento pedagdgicos e préaticas educacionais em
sala de aula.

[...] Sim, porque no mundo de hoje se ¢ professor ndo for autoritério na sala de aula
os alunos batem até no mesmo. (prof. B)

[...] Impondo-se como professor, colocando limites e regras. Porém se nfio é uma
tarefa dificil impor limites. Sempre com humor buscando estratégias. (prof. D)

[..] Néo. Procuro conversar muito com meus alunos mesmo sabendo que as vezes
preciso recorrer ao grito para chamar atengo ¢ conseguir o silencio desejado.

(prof. Q) '

[..] Sim, pois qualquer professor que nio usa de controle dentro da sala no
consegue realizar seu trabalho em paz. Os alunos de hoje em dia, em geral, nfo
aprendem em casa as regras bésicas de educagfo, comportamento obediente,
respeitoso ¢ muitos sio agressivos. {prof. T)

Todas as respostas das professoras produziram idéias de grande valor para este
trabalho, bem como suas compreensdes a cerca da importincia de uma relagdio de respeito €
didlogo na escola entre seus alunos, construindo nos educandos caracteristicas essenciais para

um cidadio ético € com valores fundamentais para o seu crescimento pessoal e profissional.
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Entretanto, as observagdes e questionarios aplicados mostraram pontos essenciais
que servem para analisarmos que 0 professor precisa melhorar sua relagio dialogica, tendo em
vista ser o mediador entre o processo de ensino — aprendizagem e ‘a transmissdo ¢ troca de
conhecimentos, deixando assim de ser o detentor do saber, passando a ser um facilitador nas

suas praticas docentes, voltadas & boa formag#o do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de toda a pesquisa, procurou-se fundamentar este trabalho em principios
norteadores para analisarmos como estava a pratica pedagégica do professor em sala de aula,
numa visdo investigatoria e compreensiva dos aspectos autoritarios e dialégicos do professor.

Com base nos estudos feitos buscou-se verificar as dificuldades relacionadas com
a autoridade e didlogo em sala de aula, principalmente na conduta do professor em dar aula e
as atitudes do aluno. Proporcionou-se, também um melhor conhecimento das opinides dos
professores observados sobre os beneficios e 0 progressos para um ensino de qualidade; ao
mesmo tempo procurou-se analisar esses professores no desenvolvimento de sua pratica
pedagdgica, comparando suas agdes com 0 que escreveram a respeito do assunto em questio.

Ao longo do estudo, algumas dificyldades foram encontradas, com certeza uma
delas foi & falta de abertura de alguns professores ao serem observados, onde mostraram
pouca flexibilidade nas suas idéias, quanto & prética pedagégica autoritéria e dial6gica em sala
de aula.

Os recursos utilizados neste trabalho de pesquisa fortaleceram mais ainda o
estudo, onde foi possivel construir bases teSricas nos autores relacionados ao assunto
estudado, para uma prética eficaz dos instrumentos usados e coletados nas observagdes € nos
questionarios aplicados, assim esses fundamento$ foram importantissimos na construgfo deste
trabalho.

A existéncia do didlogo na escola facilita a agio do professor, mas para isso
aconfecer € necessario que o educador construa a partir da realidade do aluno e do seu
pensamento a respeito das suas prioridades em educar para vida e para o conhecimento.

O posicionamento dos professores observados conduziu a novas idéias sobre o
didlogo ¢ autoridade em sala de aula, onde podemos perceber que o ambiente escolar fica
mais democratico € com respeito as diferengas educacionais quando se utiliza no espago
escolar o dialogo e autoridade de maneira correta.

Este estudo teve como beneficios para nossa pratica educacional manter um olhar
vivo nos aspectos que direcionam o professor nas suas formas de pensar € agir na escola, pois
através do respeito adquirido pelos alunos e a existéncia de um bom dialogo, logo o docente

podera ter caracteristicas fundamentais para ajuda no seu cotidiano escolar.



Acreditamos, assim que o confronto das idéias principais deste trabalho poderd
auxiliar nas habilidades profissionais dos educadores, fortalecendo as suas competéncias em
dar aula ¢ dominio dos procedimentos de ensino, sabendo com isso exercer sua autoridade
com democracia atingindo uma boa relagfo educacional com seus alunos.

Assim, a autoridade e o didlogo podem servir de mecanismos essenciais para &
préitica pedagégica do professor em sala de aula, nfio bastando somente o educador ensinar
com tragos de autoritarismo, mas conhecer todo o processo de ensino aprendizagem que
envolve desde as concepgdes educacionais at€ as concepgdes sociais de mituo respeito e

didlogo entre seus educandos.
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APENDICES A

QUESTIONARIO

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUf

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUf ~ UESPI

CAMPUS PROF° ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA - PARNAIBA
CURSO DE LICENCIATURA'PLENA EM PEDAGOGIA
PROFESSORA MESTRANDA: FABRICIA PEREIRA TELES.
ACADEMICO: EDIMAR JOSE SOUSA DA SILVA

PREZADO(A) PROFESSOR(A):

Este questibnério tem o objetivo primordial de elaboragdo do meu projeto
monografico, onde enfocara a respeito da Prética Pedag6gica na Escola: um olhar sobre a
autoridade e o didlogo do professor em sala de aula; diante disto gostaria de sua colaboragiio

para a realizagfo do projeto citado respondendo as questdes abaixo.

De j4 agradeco pela sua compreensao.

1)Para atender as necessidades de informagdes para coleta de dados do estudo que sera
realizado, faz-se necessario indagar algumas perguntas acerca de sua formag#o, bem como
sua pratica. S3o elas:

a) Qual sua formag#o?

b) H4 quanto tempo leciona?




c¢) Ha quanto tempo leciona nesta escola?

d) Ha quanto tempo leciona nesta série?

2)Na sua opinifo, como ¢ a sua Praitica Pedagdgica na sala de aula?
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3)O que € para vocé um professor autoritario?

4)Como ¢ a sua relagdo com seu aluno?Comente.
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5)Na sua opinifio, vocé € um professor que adota a Pratica Pedagbgica com base na postura

autoritaria? Justifique.

6)0 que vocé entende sobre a questdo da autoridade e do autoritarismo na sala de aula?
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APENDICE B

ROTEIRO DE OBSERVACAO

GOVERNO DO ESTADO DO PIAU{

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUf - UESPI

CAMPUS PROF° ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA - PARNAIBA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
PROFESSORA MESTRANDA: FABRICIA PEREIRA TELES.
ACADEMICO: EDIMAR JOSE SOUSA DA SILVA

1)Como € a postura do professor(a) na sala de aula ?

2)O professor(a) demonstra autoritarismo?

3) O professor(a) abre espago para a participagdo dos alunos?
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4)0 professor(a) influéncia alguns alunos com sua pratica educacional?

5) A escola e a sala de aula facilitam para o crescimento da Prética Pedagégica Autoritaria do

professor? Comentdrios.

6) Como ¢ a participagdo dos alunos na sala de aula?



