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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo mostrar a importincia de se ter o gosto pela leitura, sendo
que a mesma deve estar presente na vida do individuo desde muito cedo. A leitura é um
processo através do qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgiio do significado do
texto. Ela garante ao individuo um posicionamento critico na sociedade, além de dar um
prazer libertario ao mesmo. E muito importante que as séries. iniciais trabalhem de forma
significativa a leitura e que os professcres e pais tomem consciéncia do poder que a leitura
produz na vida dos alunos, portanto elas precisam incutir o gosto pela leitura, pois a mesma
abre horizontes.O presente trabalho déstaca os aspectos histéricos da leitura, a g;a—n&;
contribuigfo dos tedricos, o papel da familia, das escolas, os trabalhos com projetos de leitura.

Enfatizando também caminhos e reflexdes sobre o despertar sobre o gosto pela leitura.

Palavras Chaves: Leitura, Gosto. Critico.



ABSTRACT

This work aims to show the jmportance of having a taste for reading, and that it
should be present in the life of the individual too early. Reading is a process through which
the reader performs an active work of construction of the meaning of the text. She
guarantee the individual a critical position in society, in addition to a pleasure to even
libertarian. It is very important that the initial work on a series significant reading and that
teachers and parents aware of that reading can take the lives of students, so they need
instilling a love of reading because it opens horizons. This paper highlights the historical
aspects of reading, the greattheoretical contribution of the role of the family, schools,
work with projects in reading. Emphasizing also the paths and reflections on awakening on
the taste for reading.

Keywords: Reading. Like. Critical.
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INTRCDUCAO

H4 muito tempo se considera a capacidade de ler essencial & realizagfio pessoal, ¢
hoje em dia & cada vez maia aceita a premissa de que o progresso social e econdmico de um
pais (}_epggge muito do acesso que o povo tem aos conhecimentos indispensaveis transmitidos
pela palavra impressa. )

O Brasil ¢ um pais em desenvolvimento, onde a educagéo néio é ainda uma prioridade
de todos. No decorrer dos anos, politicas pliblicas vem sendo criadas com intuito de melhorar
o ensino, ou seja, acelerar um pouco o processo educativo que nunca foi tio valorizado.

Nas ultimas décadas, movimeéntes em prol da leitura produziram programas
institucionais de ieitura, como: Pré-leitura, do Pré-ler, do Leia Brasil, do Fome do Livro,
dentre outros. Mas esses programas ngo tém uma continuidade até obterem um objetivo que é
0.de incentivar o individuo a gostar de ler. Falam-se muito em leitura, mas o Brasil continua
CWO agaljgbﬁgs_flmcionais — quer dizer, pessoas que,

embora dominem as habilidades basicas do ler e do escrever, nio siio capazes de interpretar

textos e resolver situagdes do cofidiano. '

A remogdo da barreira do analfabetismo, o incentivo ao habito da leitura e a provisdo
de um suprimento adequado de livros devém ser os objetivos de um grupo de pessoas
(governo, sociedade, pais e professores) engajados a favor do habito da leitura.

* A leitura é um desafio que teit'¢omo objetivo o trabalhc' de linguagem que € de levar
o aluno a observar, percebér, descobrir e refletir sobre 0 mundo e interagir com seu

semelhante jgffs do uso funcional de linguagens;/desenvolver a competéncia ao educando
no uso da lingua para a solugfio de problemas do cotidiano; possibilitar o acesso a produgio
cultural da humanidade ¢ a participacfio plena no mundo letrado.

A partir do ensino fundamental pode-sé afirmar que o ato de leitura pretende 18var

criancas a melhorar sua habilidade, a familiarizar-se progressivamente com ela, a adquirir o

—_———— -

1bi 1374 " < . . = e
habito de ler e a utilizd-la para ter acessc a novos contetidos de aprendizagem nas diversas

areas de conhecimentos.

As- escolas 'dehhoje, recebem muitos alunos nio provenientes das camadas mais
beneficiadas da populagio. Esses alimos dependem, muitas vezes, exclusivamente da escola
para seé apropriarem dos conhecimedtos valorizadds em' Iios'Sa sociedade, colocados quase
como pré-requisitos para outras formas de participagfio social. Por dificuldades decorrentes de

suas condi¢Bes de vida, o trabalho escolar nfio é complementado pela familia em casa.
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Portanto, o 1inico meio dé acésso dessas criangas ao conhecimento elaborado parece
ser por intermédio dos bancos escolares, acarretando problemas cuja solugio requer
redobrados esforgos por parte dos responsaveis pelo ensino, especialmente professores.

O papel do professor ¢ de grande ‘importincia para desenvolver as condigdes
necessdrias 3 aprendizagem da leitura. E relevante o bom relucionamento entre professor,
aluno e pais, procurando trabalharem unidos visando um sé fim, o excelente desenvolvimento
da crianga. Os pais que tem o hébito da leitura desenvolvido podem estar tranqiiilos quanto ao
fato de que seus filhos serfio bons leitores.

Sabemos, no entanto que em nosso pais eles sio minoria.

Quando o ser humano apossa-se da palavra, ele tem condigdes intelectuais,
emocionais e psicoldgicas para resolver seus problemas no dia a dia com facilidade. Portanto
a leitura ¢ um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem ¢ da
personalidade.

Diante da relevincia de se esta inserido numa sociedade letrada, foi que surgiu o
interesse de claborar o presente trabalho monogréfico, com finalidade de relatar a importincia
da leitura nas séries iniciais do ensific fundamental (1° ao 3°) ano das escolas municipais
Benedito Jonas Correia, situada no Conjunto Joaz Souza, Bairro Rosépolis ¢ Escola Mirian
Lopes do Nascimento, localizada no bairro Sdo Vicente de Paula no municipio de Parnaiba —
PI, buscando pesquisar a situagdo da leitura na vida dessas criangas, tendo como objetivo
reconhecer quais s¥o as contribuigdes da leitura nas séries iniciais, pois a mesma abre
horizontes, ¢ verificar se na escola ha o incentivo a leitura, identificar os tipos de leitura

— .2

existentes na escola e apontar caminhos que levam o aluno a ter o gosto pela leitura, O
problema que levou a esse trabalho foi:  leitura € a condicfio béasica para o ser humano ser
inserido na sociedade, porque a mesma nfio esta sendo priorizada nas séries ificiais?

A pesquisa desenvolvida foi realizada através de observaies em sala de aula que teve
inicio em Margo de 2007 a Dezembto de 2008, estando classificada como explicativa e no
tocante aosprocedimentos técnicos foi bibliografica e de campo.

Para a realizagBio deste trabalho tivemos como marco a fundamentagsio tedrica dos./
diversos autores que scrviram de embasamento para enriquecer tal pesquisa, além de
questiondrios e entrevistas feitas com os professores, com a finalidade de ampliar os
conhecimentos nessa tematica.

Porém, para transformar as criangas em leitores competentes, ,como queremos,

precisamos superar a concepgio escolar da ieitura como obietivo de ensinn, cujo-aprendizado
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inicial se resume em converter letras em sons, acreditando que a concepgio serd conseqiiéncia
natural dessa decodificag#o.

O trabalho monografico estd estruturado em quatro capitulos, o capitulo I aborda a
lingiiistica ¢ o ensino da lingua materna, o capitulo II aborda o desenvolvimento do gosto e o
interesse pela leitura, o capitulo III fala dos influenciadores do habito da leitura, o capitulo IV

apresenta a analise e discussfo dos dados da pesquisa.
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CAPITULOI

1. A HISTORIA DA LEITURA
1.1 A lingiiistica e o ensino da lingua materna.

Desde os anos 60 quando os estudos da lingiiistica se iniciaram nas universidades, as
aulas de portugués comegaram a ser alvo preferido das criticas dos lingiifsticos,
principalmente por que privilegiaram o ensino de gramética normativa em detrimento de uma
gramatica descritiva dos estudos de fonética, de leitura e redagfio, que eram pouco praticados

pelos alunos, .

Estas criticas fez surgir um movimento de valorizacio da leitura, Lechendg,o_

interesse 1 i infantil ¢ juvenil, o que incrementou os projetos de leitura

intra e extraclasse ¢ principalmente contribuindo para ¢ aumento de numero de aulas de
redagfo no curriculo escolar.

Essa aplicacio do sentido da: linguiagem trouxe novos reflexos para o professor de
portugués de todas as series, pois a teoria colocava o aluno como produtor de textos, isto é
aquele que, para construir conhecimentos a respeito do que é redigido, deveria ser submetido
a uma situagdo concreta de agdo ou produgdo textual,

Nessas idéias insere-se o pensamento contemporineo de que a linguagem estrutura
de tal forma nessa compreensdo de mundo que a realidade pode ser considerada, em parte, um
efeito da convengdo lingiiistica.

Forma-se entfo uma nova aborddigem para o ensino/aprendizagem ‘de lingua materna,
uma vez que a lingua paésa a ser de simples atividade escolar com um corpo definido e
acabado-a ser ‘ensinado aos alunos, para o estudo a pesquisa de manifestagdes de linguagern
em sifuaclio concreta, no contraste vir a ser, como atividade social histérica dos seres
humanos. o

Como ndo poderia deixar de ser esta teoria vem provocando mudangas e
transformagSes didaticos/pedagdgicos no ensino de portugués, uma vez que coloca a leitura e
a compreensdo de linguagem presente nos textos, enquanto atividade sdcio-histérico, como
centro do processo, deixando para o professor a tarefa de desvendar-conteidos ¢ formas dessa
linguagem, inserindo os estudantes no mundo da escrita com © objetivo de torni-lo

competentes na interpretacio ¢ produgfo desta mesma escrita.
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1.2 A teoria que transforma a-pratica: - - -

A partir da realidade encontrada nas escolas, houve a necessidade de uma reflexfio

g que encaminhou-se para andlise de metodologias e praticas utilizadas para o ensino de lingua
portuguesa, a luz das idéias pedagbgicas de Paulo Freire, da teoria psicogenética
implementada como autores como Emilia Ferreira, Ana Teberosky, dos estudos sobre a
aquisi¢do das linguagens desenvolvidas por Lev Vygostsky, Mikhail Bakhtin e Jean Piaget e

\deatuais estudos sobre a lingiiistica textual e analise do discurso.

Quando as pesquisas sovictitas, inglesas e sul-americanas comegaram-d “ser
divulgadas, demonstraram que criangas, mesmo tenra idade (4<5-anos), eram capazes de ler e
de escrever de forma “espontdnea”, houve uma espécie de conflito entre a novidade teérica e
a pratica pedagoégica vigente, uma vez que a maioria dos professores envolvidos com ao
periodo escolar de alfabetizagdio tinha por certo que a aprendizagem da leitura e da escrita s6
poderia acontecer em sala de aula, sob a orientagfio de um docente, que usaria métodos para
alfabetizar.

Em 1983 ao ser publicado a primeira versdo das propostas curriculares pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas de Sfo Paulo, entre elas a de Lingua
Portuguesa, os professores chamados a refletir a respeito desses novos parimetros foram
surpreendidos com formas prontas de priticas pedagbgicas construtivistas e / ou
psicogenéticas, sem que tivesse havido, anteriormente, ampla discussdo do que seria o Early
Writing Development, ou seja, o desenvolvimento precoce de leitura e escrita espontineo, em
criangas pré-escolares. Além disso, todns as modificagdes pedagdgicas sugeridas pareciam
propor o abandono completo de métodos que vinham sendo aplicados em nossa escola,
causando um mal estar entre os professores que se sentiram criticados e inseguros quanto a
colocar em prética essas novidades tedricas.

Apobs quase duas décadas de reflexfio e de intensa divulgagfo dos estudos e pesquisas
sobre construtivismo, sécioconstrutivismo, psicogenética, psicolingiiistica, lingiifstica textual
e muito mais, apesar de ainda existir uma tradi¢#o conservadora que dificulta a incorporagéo e
adequagdo de novas teorias a pratica dos professores em geral, a maioria dos docentes e livros
didaticos conseguiram conciliar o “velho” € 0 “novo” numa proposta de ensino/aprendizagem

de portugués mais aberta e flexivel, voitada para a qualidade da escola que se quer oferecer as

novas geracdes.
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’}/1.3 Iev Vygotsky

o

’

—

Foi o cientista soviético Lev Vygetsky que tendo por base a psicologia, revelou que a
historia da leitura / escrita na crianga comegava muito antes de “um professor colocar um
lapis em sua mfo e de lhe ensinar o desenho das letras™ (1988).

Essas pesquisas apesar de tardiamente divulgadas (Vygotsky foi proibide na Unido
Soviética até 1956), provocaram um repensar sobre a alfabetizacfio, porque colocaram em
discussdo ndo s6 o que o que j4 conhecia a respeito do descnvolvimento mental dos seres
humanos, mas uma outra linha tedrica denominada de espontinea, em que o meio ambiente e
a 1i_r;g3ag_§§ como constituintes do pensamento aparecem como pontos determinantes da

construgéo de conhecimentos e de leitura de mundo.

3 — B - .
+ Para Vygotsky, (1988), a intéragdo das criangas com o ambiente € com outras

pessoas estimula o desenvolvimento da inteligéneia e, conseqiientemente, do pensamento e da

linguagem., T
\ lnguager,

- 'Essa interagio acontece com a intermediagiio de um sistema simbdlico que cada um
constrdi para'si, na proporia agfio de viver.ou conviver. Sendo a linguagem parte integrante
desse sistema simbélico construido, sua aquisi¢gio tem o poder de transformar e/on
intermediar a compreensio que temos,a 1espeito do mundo, construindo o préprio mundo.

Naturalmente, essa concepg¢iio construtivista de linguagem tem o poder de
transformar praticas de ensino/aprendizagem, pois revela que a insergfio e/ou a interagiio de
uma pessoa com ¢ mundo depende de sua competéncia lingtifstica na propria ascensfio dos
papeis de falante, leitor e escrevente. ) !

Dessa forma, nfo € mais possivel entender o ensino de lingua materna como algo-que
depende apenas de métodos e técnicas de alfabetizago, uma vez que nfio se pode ignorar os
conhecimentos de linguagem que a crianca constroi para si muito antes de entrar para a
escola, no ambiente em que vive, ao interagir com formas escritas ¢ com pessoas que falam,
l€éem eescreve a lingua nativa.

Também ¢ possivel compreender com mais clareza as diferencas individuais de
niveis de conhecimento, uma vez que cada individuo constréi cu reconstréi um sistema
simbolico de representaciio de mundo (linguagem), a partir de sua vivencia. Assim, uma
crianga terd mais ou menos facilidade para aprender a ler e a escrever, dependendo de sna

experiéncia.
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1.4 Jean Piaget

Jean Piaget, biélogo ¢ pensador francés, j4 havia colocado a psicologia a servigo da
pedagogia ao apresentar o conhecimento como algo a ser construido pela agdio do sujeitc;
sobre o objeto que deseja conhecer, isto é, pela participagfio ativa do aprendiz em interagio
com o conhecimento (construtivismo) e ao descrever os processos mentais de cogni¢do pelos
quais passam os seres humanos no seu desenvolvimento.

Foram pesquisas de Piaget que introduziram o modelo pedagdgico no qual o
professor apresenta-se como um mediador entre os alunos e os conteidos que pretende
ensinar, com o cuidado de nfio oferecer conhecimentos prontos aos estudantes, mas de
proporcionar um fazer, um agir do aprendiz na construgio do préprio saber, como sujeito que
produz. ‘

Até entdio postulava-se uma posicfio passiva do aluno, como um sujeito condicionado
a limitagGes-histéricas, produto do meio, da heranga cultural e de ideologias, 4 espera de que o
professor, detentor do saber lhe transmitisse o conhecimento,

Apesar de nfo ter se aprofundado nos estudos da linguagem humana, Piaget fez uma
descrig¢lio do processo de amadurecimento mental (interior) dos individuos, demonstrando que
todo ser humano passa por desenvolvimento cognitivo e operatério desde o seu nascimento.

Para ele a inteligéncia se desenvolve numa seqiténcia de estagios mentais, que se
estrutiram e reestruturam pela assimilagio-organizagfio-reorganizagio prépria dos dados

assimilados, na busca de compreender a realidade.

1.5 Periodos do desenvolvimento de Piaget

»

Utilizando-se da palavra operagéo, no sentido de agdo do sujeito sobre o objeto de
conhecimento, Piaget definiu quatro estigios desenvolvimento da inteligéncia:
¢ De 0 a 2 anos: periodo sensério-motor.
¢ De 2 a 7 anos: periodo operacional. ' ’
¢ De 7 a 13 anos: periodo operacional concreto.
¢ De 13 anos em diante: perfodo das operagdes formais.

No periodo sensério-motor, os bebés expressam sensa¢des de forme, frio, calor, dor,

conforto € desconforto inicialmente chorando ou sorrindo, depois balbuciando sons e
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finalmente falando, evoluindo de uma percepgfio primitiva e desprovida de palavras para uma

percepedo orientada e expressa pela fala.

Aos seis meses, 0s beb8s sfo capazes de identificar os sons de sua lingua materna e,
com 1 ‘ano comegam a entender o significado das palavras.

" Por volta dos 2 anos de idade, a crianga ingressa no periodo pré-operacional, que se
estende até aos 7 anos.

Nessa fase desenvolvemn-se a percepgfio, a memoria e a atengio, e a crianga adentra
um mundo mais amplo, comunicando-se de forma coloquial, brincande de faz-de-conta,
comecgando a desenthar as coisas que a cercam, as garatujas, uina caracteristica desse estagio ¢
ggocentrismo.

No terceiro periodo, denominado operacional concreto, a introspecgo ou consciéncia
se desenvolve e a crianga se torna consciente de seus processos mentais, podendo dai para
frente, operar sobre o concreto, isto é, construir conhecimentos de maneira mais auténoma,
desde que diante de uma situag3o concreta, que lhe possibilite pensar e agir.

O 1ltimo periodo descrito por Piaget é conhecido como o das operagdes formais, e se
caracteriza pelo desenvolvimento do pensamento hipotético-dedutivo, iniciando-se por volta

dos 13 anos e estendendo-se pela vida da pessoa.

'1.6 Emilia Ferreiro e Ana Teberosky

A partir da pertinéncia da psicologia genética de Piaget a argentina Emilia Ferreiro ¢
a espanhola Ana Teberosky dedicaram-se a pesquisar as formas iniciais de conhecimento de
lingua escrita e os processos de conceituagdio construidos por criangas a partir de 3 — 4 anos de
idade.

A pesquisa envolveu 180 criangas entre 4 e 7 anos, de duas classes sociais: classe
média (CM) e classe baixa (CB).

Algumas nunca tinham freqilentado a escola, outras estavam na pré-escola ou na 1*
serie do ensino fundamental. Todas foram entrevistadas em trés ocasifes: no comego, meio e
final de um ano.

A importéncia desses estudos se deve a uma nova maneira de interpretar a aquisigfio
da leitura e da escrita, do ponto de vista da crianga, em situagdes experimentais, em que se
coloca a escrita tal como a crianga a V&, a leitura tal como ela entende e os -problemas tal

como elas os propde para si.



18

Nos estudos de Ferreiro ¢ Teberosky,, as etapas de construgfio da lecto-escrita se

apresentam em cinco niveis de conceituagio.

No nivel 1, pré-operatério, no qual se encontram criangas com 4 e 5 anos surge uma
primeira exigéncia conceitual: é preciso uma guantidade minima de caracteres escritos (trés
ou quatro) seja “letras”, “nimeros”, “palavras” ou coisas, para que se possa ler.

Nessa fase, letras ¢ nimeros se confundem, uma vez que ambos podem ser lidos,
apesar de pertencerem a sistemas de escrita diferentes. Nesse inicio de aprendizagem, as
criangas costumam reproduzir (desenhar) seus nomes, pela memorizagio da imagem visual
que lhes foi ensinada pelo adulto, mas nfo conseguem fazer uma analise sonora das partes que
0s constituem. .

No nivel 2, com 4,5 ¢ 6 anos, comecam a se desligar da leitura giobal e a tentar uma
correspondéncia entre as partes que constituem cada palavra (suas silabas).

Por exemplo, a crianga “escreve” repetindo as letras que conhece apenas invertendo
alguns caracteres:

Aron - sapo
Aorn — pato

Quanto ao reconhecimento das letras, elas reconhecem o nome de algumas letrar,
mas ndo conseguem aplicd-las consistentemente.

Ao evoluir para o nivel 3, a crianga consegue dar um salto qualitative no seu
processo de conceituagfio, porque pela primeira vez, concebe a escrita como a representagio
grafica dos sons da fala e constréi uma hipétese especificamente lingiiistica para abordar a
escrita, ou seja, para cada silaba falada corresponde a escrita de uma letra.

No nivel 4, a crianga comega a fazer uma analise para além da silaba, despertada pelo
conflito que se estabelece entre sua hipdtese sildbica e as formas graficas “alfabéticas” que o
meio lhe propde.

E nessa fase que a crianga comete os chamados “erro construtivos”, pois encontra-se
entre sua hipdtese silabica e a escrita alfabética, podendo fazer omissdes, inversSes e
substituuigdes, ou seja:

Omiss#o: pato — pao
Inversfio: papai — paipa
Substitui¢io: pato — pap

Ao atingirem a ultima etapa de conceituagio, nivel 5, as cridngas conseguem ler e

escrever alfabeticamente, considerando todos os valores sonoros da linguagem. No ambito das

flexBes psicogenéticas, ao atingir o nivel 5, essas criangas estarfio “alfabetizadas”, pérém, se
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considerarmos os parimetros escolares, elas tem ainda muito o que aprender, ja que a escola

considera a corregfo ortografica um requisito para alfabetizagfio.

1.7 Mikhail Bakhtin

Pensador russo nascido em 1895 teve suas obras publicadas entre 1918 ¢ 1524, na
Ruissia, s6 foram divulgadas em parte, nos anos 1960 e, mais tarde a partir de 1979.

Bakhtin centrou suas idéias na parole, isto &, nas manifestag;ﬁgs da linguagem em
situagdes sociais concretas.

Para Bakhtin, a linguagem além de ser um sistema abstrato, ¢ também uma criagfio
coletiva, um didloge cumulativo entre o “eu” e o “outro” e entre muitos “eus” e muitos
“outros”, sendo o discurso uma situagio dramética, no qual concorrem o sujeito falante, o
ouvinte ¢ o tépico.

Formula-se entio uma nova abordagem para o ensino/aprendizagem de lingua
materna, uma vez que a lingua passa de simples atividade escolar, com um corpo definido e
acabado a ser ensinado ao aluno, para o estudo e pesquisa de manifestages de linguagem em
situagdes concretas, num constante vir-a-ser, como atividade social ¢ histérica dos seres
humanos.

Como ndo poderia deixar de ser essa teoria vem provocando nwudangas e
transformagdes didatico-pedagégicas rio 2nsino de Portugués, uma vez que coloca a leitura e a
compreensio da linguagem presente nos textos, enquanto atividades sécio-historica, como
centro do processo, deixando para o professor a tarefa de desvendar contelidos ¢ formas de
linguagem inserindo os estudantes no mundo da escrita com o objetivo dc torna-los

competentes na interpretacio e produgéio dessa mesma escrita.

1.8 Paulo Freire )

Como bem explicou Paulo Freire, a aprendizagem de lingua materna deve ser antes
de tudo a leitura da “palavra-mundd” e jarnais deve significar uma ruptura com o social e
histérico da'vida humana. e ‘

Segundo Paulo Freire, a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra, o ato

de ler se veio dando na sua experiéncia existencial. Primeiro a “leitura” do pequeno mundo
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em que se movia; depois a leitura.da palavra que nem sempre ao longo da sua escolarizagfio,
foi a leitura da palavra “mundo™.

A leitura do seu mundo foi sempre fundamental para a compreensfio da importdncia
do ato de ler, de escrever ou de reescrevé-lo, e transforma-lo através de uma pratica
consciente. .

Esse movimento dindmico é um dos aspectos centrais do processo de alfabetizacéo
que deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares, expressando a sua real
linguagem, carregados da significacfio de sua experiéncia existencial ¢ nfio da experiéncia do
educador.

A alfabetizagfio é a criagfio ou a montagem da expressiio escrita da expressdo oral.
Assim as palavras do povo, vinham através da leitura do mundo. Depois voltavam a eles,
inseridos no que se chamou de codificagdies, que sfio representagdes da realidade. No-fundo
esse conjunto de representagdes de situagbes concretas possibilitava aos grupos populares
uma “leitura da leitura” anterior do mundo, antes da leitura da palavra. O ato de-ler implica na

perceptdo critica, interpretagio e “re-escrita” do lido.

1.9 A concepgio de leitura

O sentido da leitura, hd um tempo atrés, significava apenas pronunciar em voz alta s

letras grafadas no papel. Portanto, as teorias mais recentes concebem o ato de ler como

atribuigéo volun;z'grig_gg _sentido a escrita, ertendendo a leitura como prética social. Algun_s

autores escrevem sobre o conceito de leitura:

Freire (1982) propGe uma concepgiio de leitura que se distdncia dos tradicionais
entendimentos do termo, defendendo que a leitura comega na compreensio do contexto em
que se vive.

A leitura de mundo precede a icitura da palavra, dai juc a posterior leitura desta nio
possa prescindir du continuidade da leitura daquela., A compreensdo do texto a ser alcangada
por sua leitura critica implica a percepgiio das relages entre por sua leitura critica implica a
percep¢do das, relagdes entre o ‘texto ¢ o contexto, linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.

De acordo com Foucambert (1994) define a leitura como a formulagfio de um juizo
sobre a escrita no ato de questionar ¢ explorar o texto na busca de respostas — textuais e

contextuais que geram uma a¢do critica do sujeito mundo.
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Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas
respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa
construir uma resposta que integra parte das novas informag6es ao que ja si é.

Resende (1993) também concebe a leitura como possibilidades de abertura ao mundo
¢ caminha para um conhecimento mais aprofundado do leitor sobre si mesmo;

A leitura € um ato de abertura para o mundo, a cada mergulho nas camadas
simbodlicas dos livros emerge-se vendo o universo interior e exterior com mais claridade.

Encontra-se no territério da palavra com tudo o que se é ¢ se len até entéo, € a volta
se faz com novas dimensdes que levam.a re-inaugurar o que ja se sabia antes.

Ezequiel Teodoro (1980), para ele o ato de ler ¢ uma necessidade concreta para a
aquisi¢do de significados e, conseqiientemente, de experiéncia nas sociedades onde a escrita
se faz presente.

Segundo Ezequiel, o ato de ler inicia-se quando um sujeito, através da sua percepgdo,
toma consci€ncia de documentos escritos existentes no mundo. Ao buscar a intencionalidade,
0 sujeito abre-se para possibilidades de significagio, para as proposi¢Bes de mundo que os
signos do documento evocam ou sugerem.

Ao buscar compreensfio do texto, a partir das referencias sugeridas pelos signos
impressos que compdem o documento, o sujeito executa as atividades Je constatagsio. Na
constatagdo, o sujeito situa-se nos horizontes da mensagem, destacando e numerando as
possibilidades de significagiio; o sujeito interpreta os significados atribuidos, na
transformagdo, o sujeito responde aos horizontes évidenciados, reelaborando os termos de
novas possibilidades.

A leitura se manifesta entfio como a experineia resultante do trajeto seguido pela
consciéneia do sujeito em seu projeto de desenvolvimento do texto. E nessa mesma
experiéncia (ou vivencia dos horizontes desvelados através do texto) que vai permitir a
emergéncia do ser leitor.

Por sua vez os novos significados aprendidos na experiéncia do leitor fazem com que
este se posicione em relagdo ao documento lido, o que pode gerar possibilidades de
modificagdo do texto evidenciadd através do documento, ou seja, a incrementacio do seu

significado.
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CAPITULO 1

2. DESENVOLVIMENTO DO GOSTO E INTERESSE PELA LEITURA

2.1 Desenvolvimento do gosto e do interesse da leitura

A sociedade contempordnea pode ser caracterizada por uma pratica consumista cada
"vez mais acentuada por parte dos individuos. Consomem-se nfio s6 bens materiais, mas idéias,
valores e comportamento. A globaliza¢do da vida corre o risco de ser, na verdade, a perda da
identidade do ser. Para reverter essa situagfio € necessdrio que o individuo se "aposse da
palavra" - na expressio de Elvira Franga (1984).

Nesse caso a palavra deixa de ser um instrumento de dominacgfo para se transformar
em instrumento de libertagfio do homem.

"Aprender a ler significa aprender a ler o mundo, dar sentido a cle e a nés proprios".
(Martins, 1984, p.34)}_lggs_tg_ﬁ)_rln_a_a leitura envolve dis_piosig:ﬁe_s,_atitudes-e capacidades que
véo desde a decodificagfo do sistema da escrifa até a compreensdo e a producfo_de sentido
mta_asgm, a leitura se torna uma necessidade vital pata o ser humano,

St

indispensével & sua vida, pois lhe revela o seu préprio eu, a0 mesmo tempo em que o

e i

instrumentaliza para melhor conhecer o0 mundo em que  VIVE. -

A leitura € o passaporte para inserir 0 ser humano na sociedade, portanto desde cedo
deve se incutir o gosto e o interesse pelo habito da leitura; pois quando ela & iniciada cedo, o

aluno progride.

E importante que os professores tenham compromisso e priorize a importincia da

leitura, pois a formacdo de leitores’e produtores de texto nas escolas € raro. A leitura além de
o —
ser algo prazeroso, proporciona uma liga¢do com outras culturas, onde uma gama de

—— e w— T

conhetimeritos ¢ adquirida pelo'leitor no ato que se segue. : g '
* Ao ser inserido na escola a’'crianca j4 tem um cz)nhecimento prévio, ou seja, uma
leitura de mundo, onde c6digos e sirais sio deciffados por ‘ela“e essas experiéncias sdo de
grande valor e devem ser levados em cénta pelos professores. “Para ler as palavras ¢ préciso
antes saber ler o mundo, encontrando assim nosso lugar como participantes de sua construgio
social.” (FREIRE, 1985).
XA leitura proporciona informag3o, conhecimento, além de dar o individuo o direito, a

op¢do a um posicionamento préprio diante da realidade, ela age no sentido da humanizagfo,
o
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ampliando a capacidade de pensar, séitir e intetagir nas relagdes sociais em que ele encontra-

se inserido. Vygotsky afirma (1988):**que a apréndizagenr e a reconstrugfo cultural s6

ocorrem nas interagdes sociais”.

Nio se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos,
justamente no momento em que as criangas sdo iniciadas no mundo da leitura. As pessoas
aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a qualidade de suas vidas melhora com a
leitura. PCN’s'.

A leitura, enquanto um processo que atende a diferentes propdsitos precisa ser

— —— T -
claramente “mostrada” as ¢ criangas em furgsio das aprendizagens que ocortem por imitagio da
Tiallyas em fungao d
pessoa adulta. Muitos dos habitos das criangas s@o uma decorréncia da imitagdo dos hébitos

dos adultos. Pof isso mesmo, em situagdes bem visiveis aos alunos (na frente da sala de aula,
na sala dos professores, no corredor,’etc...), pode-se ler e discutir um.livro, ou uma noticia do
jornal ou revistas, €tc..., mostrando concretamente o habito da leitura para a crianga.

A criangd ‘'valoriza o convite de um adulto para escutar uma histéria lida porque a
linguagem do carinho e do amor néio tem idade. Ler junto é dar atengdo e afeto também. Ler
junto é um carinho que fica para toda a vida, a voz humana narrando fantasias emogdes, entra
no cora¢do e fica na imaginagfo de cada filho, aluno acarinhado e amado, de maneira tnicd,
transformando-a na heranga mais preciosa que podemos deixar para as geragdes novas.

A lcitura pode ser, portanto uma fonte encantada de enriquecimento humano em
todos os seus aSpCCtZ)S' pessoal social, moral. A escola ¢aberé a tarefa de orientar o aluno para
que descubra esse manancial e usufrua de 'seus beneficios. Portanto a par de procurar

—_—

—

e
desenvolver habilidades s de leltura 0 professor deve também visar a formag:ﬁo de atitudes de
] N m—“
- - T — ——
apreclagao ¢ de.interesse. cla_hoa.lelthra_ c
#_.ll______&__ﬁ,

- O objetwo principal da aula de leltura nfio & ensinar as criangas a lerem o livrg ~

/ basico, mas transforma-las em leitores, r:guda—los, por seu préprio esforgo no mundo dos

ws, mundo tio abrangente como o espago, € como o espago, repleto de jatos, de mistério e

de aventﬁf&s*-rumo%dsconh‘ecido. Dora V. Smith (1959), assim e)_(g_r_e_s_s_o,u:sev:—"‘{

R

habilidade para ler ¢ indtil sem Bﬁegéjo de Ter emr ¢ impotente sem a habilidade

para penetrar no mundo que os livros podem abrir as criangas”.

A infincia é o melhor momento para o individuo iniciar sua emancipagdo por meio da

fun¢io libertadora da palavra. Para Cleary (apub Bamberger, 1987, p.11) € entre 8 e 13 anos

- 5 ‘ ‘:. L
! Pardmetros curriculares nacionais -- Lingua Poriuguesa do Engino Fundamental —p. 36.

A
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que as criangas revelam major interesse pela-leitura, e ainda reforca a idéia de qug ¢

importante habituar a crianga 3s palavras.

Martins (1989) chama a atengfo para um contato sensorial com o objeto livro que,

segundo revela “um-prazer singular na crianga”.

Na leitura, por meio dos sentidos, a crianga é-atraida pela curiosidade, pelo formato,
pelo manuseto facil e pelas possibilidades emotivas que o livro pode conter.

A autora afirma que “esse jogo com o universo escondido no livro” (Martins, 1989,
p-42) pode estimular o pequeno leitor‘a descobrir e aprimorar a linguagem, desenvolvendo sua
capacidade de comunicag¢fio com o mundo. Esses primeiros contatos despertam na crianga o
desejo de concretizar o ato de ler o texto escrito, facilitando o processo de alfabetizag?o.

A leitura amplia e integra os conhecimentos, abrindo cada vez mais os horizontes do
saber, enriquecendo o vocabuldrio e a facilidade de comunicagfio, disciplinando a menig e
alargando a consciéneia. A crianga pode comegar ouvindo histérias, aprendendo a decifrar os
sons das letras, e se pdr a ler pequenos textos de cujo contetido ela ja tenha conhecimento
como: cangdes, provérbios, adivinhagdes, etc.

Se esse tipo de atividade for intensificada, o aluno passa a ter um contado com os
livros ¢ a leitura fluir4d sem problemas.

A leitura além de colocar o aluno ‘como sujeito ativo na sociedade é também uma
fonte de prazer, de'satisfagfio pessoal, de conquista, &la proporciona liberdade de pensamento,
expressdo e agfo. E lendo que o individuo muda sua realidade, fazendo parte dela como
sujeito critico e ativo. “A leitura critica é condigfio para a educagfio libertadora, é condigio
para a verdadeira agfio cultural que deve ser implementada nas escolas ¢ nas bibliotecas.”
(SILVA, 1948, p.79).

O ato critico de ler aparece como uma constelagio de atos de consciéncia do leitor,
que sdo acionados durante o encontro significativo desse leitor com uma mensagem escrita.

Através dos atos de decodificar e refletir, novos horizontes se abrem para o leitor,

dando o pleno desenvolvimento de novas alternativas de ser e existir em sociedade.

2.2 Maturidade para desenvolver a leitura.

Quando se fala em maturidade para o aprendizado, deve se retornar para o conceito

de maturagfio. Entende-se por maturagio para a leitura, 0 momento ideal ao desenvolvimento
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em que cada crianga, individualmente pode aprender a ler e a escrever coin facilidade e
proveito,

Este periodo € ideal para o.desenvolvimento da aprendizagem, dependendo de
determinados fatores, tais como:
¢ Fisiologico: incluem a maturagio fisica e o crescimento, 0 predomfnio cerebral e a
lateralidade, maturag¢fio neurolégica, visual, auditiva e o funcionamento dos 6rgfos da fala.
e Ambientais: incluem as experiéncias sociais acumuladas pelas interagées com o meio
ambiente.
¢ Emocionais: incluem a motivagfio para aprender ¢ a adaptagio e intera¢io com 0 meio
sécio-cultural.
e Intelectuais: incluem a atividade em geral; as atividades perspectivas de discriminagfio
visual e auditiva, raciocinio € pensamento.
Néo se pode esperar que todas as criangas amaduregam ao chegarem a determ/inada
idade cronolégica. E nesse sentido que utilizar apenas o critério éronolégico para introduzir a
crianga no processo de ensino e incorrer num sério problema, pois a varidvel de idade nfio
garante o sucesso do aluno em relagio as metas visadas pelos programas escolares.
O critério de idade cronoldgica ndo deve ser aceitével por si 86, devendo-se adotar o
critério de idade mental, principalmente ao se falar em idade de inicio de alfabetizagfio. A
idade engloba a potencialidade de cada crianga; a motivagfio para aprender, o grau de
estimula¢@o das habilidades bésicas necessdrias a alfabetizagfio; expetiéncias adquiridas pela
crianga.
Professores sensiveis, inteligentes, bem preparados quase sempre consegniram
resultados interessantes, quando empenhados na busca de alternativas as condicGes
dada. E a regra continua valendo também hoje, qualquer professor medianamente
experiente sabe que sua intervengdo, pode ampliar ou anular possibilidades, despertar

ou adormecer sensnb:hdades facilitar ou dificulfar emogdes. (PERROTI, 1990, p. 16-
17.

2.3 O ato de ler os sentidos, as emocdes ¢ a razio.
Os pesquisadores da linguagem ja consideram, em quase um consenso que a leitura é
um processo no qual o leitor participa com uma aptiddo que ndo depende basicamente de sua

capacidade de decifrar sinais, mas sim de sua capacidade de dar sentido a elas, compreendé-
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las. Mesmo se tratando da escrita, o procedimento estd mais ligado & experiéncia pessoal, a
vivéncia de cada um, que a0 conhecimento sistemético da lingua.

Segundo Helena Martins (1982): “(...) ela (a leitura) nfio é importante por ser
racional, mas por aquilo que o se processo permite, alargando os horizontes de expectativa do
leitor ¢ ampliando as possibilidddes de ‘leitura do texto e da propria realidade social.”
(Martins, 1985, p.66).

A leitura vai, portanto, além do texto, e comega antes do contato com ele. O leitor
assume um papel atuante e deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo. No contexto
geral em que ele atua, as pessoas com quem convive passam a,ter influéncia aprecidvel ao seu
desempenho na leitura. Isto porque o dar sentido a um texto implica sempre levar em conta a
situagdo desse texto e de seu leitor. E a nog#io de texto, aqui também é ampliada, nfio mais fica
restrita do que esta escrito, mas abre-se para englobar diferentes linguagens.

Considerando as colocagbes acima, a leitura se realiza a partir do dialogo do leitor
com 0 objeto lido — seja escrito, sonoro, seja ‘um gesto, uma-.imagem, uma situaciio
desenvolvida de acordo com os desafios e asirespostas que o objeto apresenta, em fungéo de
expectativas e necessidades, do prazer dos descobertos e do reconhecimento de vivéncias do
leitor. Também o sustenta a intermediacfio de outros leitores. Alias, o papel do educador na
intermediacéio do objeto lido com o leitot é cada vez mais observador: Da postura profissional
lendo para ou pelo educando, ele possa a ler, certamente ocorrerd intercAmbio das leituras,
favorecendo a ambas, trazendo novos elementos para um e outro.

A dinémica do processo €, pois, de tal ordem que considera a leitura apenas como
resultado da interag3o texto-leitor seria reduzi-la consideravelmente a ponto de se arriscar
equivoco como pensar que um mesmo leitor lendo um mesmo- texto nfio importa quantas
vezes, sempre realizaria uma mesma leitura. N&o precisa ser especialista no assunto para saber
0 quanto as circunstancias pessoais ou no (uma dor de cabega, uma recomendacfio acatada ou

imposi¢#o, um conflito social) pddem influir na leitura.

2.4 Formagdo de leitores.
Fala-se muito em formaggo de leitores. E politicamente correto, elogiar a literatura e
a leitura, infelizmlente, poucas sfio as criancas que tem contato com os livros, e com pessoas

que incentivem o habito da leitura.
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O habito se forma cedo, muito cedo. E 0 exame do contexto familiar comum mostra
que € muito dificil a formag@io do hébito de ler. A leitura é um dado cultural: o homem
poderia viver em ela e, durante séculos, foi isso mesmo o que aconteceu. No entanto, depois
que os' sons foram transformados em sinais graficos, a humanidade, sem duvida, enriqueceu-
se culturalmente. Surgiu a possibilidade de guardar o conhecimento adquirido e transmiti-los
as novas geragoes.

Assim tomou-se cada vez mais importante para 0 homem saber ler. Ndo apenas
decifrar aquele codigo escrito, mas, a partir dele, discutindo-o, contestando ou aceitando-o,
construir um pensamento préprio.

Por isso ler, no sentido profundo do termo, ¢ o resultado da tensfio entre leitor e
texto, isto é, um esforgo de comunica¢io entre o escritor, que elaborou, escreveu e teve
impresso seu pensamento, € o leitor, que se interessou, comprou ou.ganhou, folheou e leu o
texto. Também por isso a leitura ¢ uma atividade individual e s6 a leitura direta, sem
intermediario € leitura verdadeira.

Como nfo se trata de um ato instintivo, mas pelo contrério, de um hébito a ser
gradativamente adquirido, ¢ preciso que se dé desde o inicio aos aprendiz da leitura o objeto a
ser lido (livro, revista ou jornal), respeitando o seu nivel de aprendizado. Dai a divisio em
faixas de interesse, ou faixas etdrias, normalmente usada, que nada mais é do que uma
indicag#io para essas diferentes etapas da lenta caminhada até o dominio total da leitura.

Por tudo isso, existe uma producfio especifica destinada a criangas e jovens, que leva
o nome de literatura infantil e juvenil.

A literatura d4 uma vis#ic de conjunto. Ela atende a curiosidade infantil em diversos
campos e, assim chega a reunir muitas disciplinas que comp&em o leque do aprendizado.

Pesquisas j4 mostraram que as histérias favoritas de criangas de diversas idades
refletem os conflitos emocionais e as fantasias particulares que elas éxperimentam em
diversos momentos da vida. Lendo a crianga se identifica com esta ou aquela personagem,
numa situagdo semneclhante a alguma j& vivenciada, e isto pode ajudi-la a resolver seus
problemas.

Se a leitura deve ser um hébito, deve ser também fonte de prazer, € nunca uma
atividade obrigatéria, cercada de ameagas e castigos ¢ encarada como uma imposicio do
mundo adulto. Para se ler, € preciso gostar de ler.

A leitura para tornar-se um hébito, deve comegar a sé\’sugerida ao individuo o mais
cedo possivel. Por isso a casa, a familia, 0s pais sfio os primeiros incentivos 2 ‘crianga: o

adulto que pega uma crianga no colo e a embala com aquelas cantigas tradicionais, que brinca
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com o beb€ usando historias, adivinhagdes, rimas e expresses de nosso folclore, que folheia,
uma revista ou um livro buscando as figuras conhecidas e pergunta o nome delas, estd

colaborando e muito para uma atitude positiva diante da leitura.

A compreensdo deve ser entendida como um modo de ser do homem no mundo, como
um projeto de existéncia. Ou seja, o homem encontra significados para o seu existir a
medida que se projeta no mundo, buscando a compreensfio de si, dos outros, das
coisas. Ao estabelecer um horizonte de compreensfio iniciando um trajeto de busca, o
homem tem (necessariamente) de iniciar um processo de intefpretago, & luz de suas
experiéncias prévios de mundo. (EZEQUIEL TEODOROQ, 1994, p.09).

2.5 A importincia do meio s6cio cultural na formagfo do leitor.

—————

Mesmo vivendo numa sociedade, a grande maioria das eriangas brasitemras-niotenr

oportunidade de conviver com a literatura nos seus primeiros anos de vida. Essa constatagdo
leva inferir sobre o papel fundamental da instituigdo de educacglio infantil como espago
privilegiado de aproximac#o da crianga com a literatura. Nesse sentido, ¢ fundamental que se
crie um ambiente de letramento que na realidade ¢ também um an{biente alfabetizador, na
medida em que tais questes caminham juxitas. Isso éigniﬁca trazer para as criangas o mundo

da leitur; de-thes-o-acessa a bons textos escritos em diversos géneros discursivos.,

Uma das formas de propiciar este ambiente é por meio da criagio na instituigdo e
mesmo de espagos onde as criangas possam interagir individual ou
Goletivamente com a leitura. Por exeihplo, a organizagio de um lugar onde devem ficar os
diferentes livros e revistas de uso dos alunos que, dependendo das condigfes, tante pode ser
uma biblioteca de uso de toda a institui¢do, como um -cantinho para guardar os livros. O

importante € que a crianga tenha acessd facil a esse material.

1

2.6 A importéncia da integracfo do leitor em uma comunidade de leitores.
i . f;

r

Para aprender a ler e desenvolver b gosto pela leitura € fundamental esta integrado
em comunidades de leitores e, dessa maneira, construir sempre novos sentidos e compartilhar
significado com os pares. Assim, para continuar lendo para o resto da vida, com a mesma
emocio ¢ mantendo a mesma curiosiddde sobre ‘o mundo dos escritos, € preciso conviver com

outro para que a relagéio com a literatura seja intensamente vivida.
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1‘ Para que os membros desta comxfnidade: avancem seus conhecimentos sobre a
linguagem escrita, mais especificamente, sobre a literatura, uma condi¢fio indispensavel é a
garanna da heterogeneidade do grupo. As verdadeiras trocas, o aprendlzado de bons modelos
de leitor e as possibilidades de se aprender mais quando se ensma para o outro, 56 sao
posswels em grupos constituidos por dlferentes

No caso da educagdo 1nfant1l, essas dlferenc::as jé sdo gar'antidas pelo fato de que essa
etapa da educagéo basica ainda nfo é obrigatoria, e, assim as criangas além de ingressarem na
instituigdo com diferentes experiéncias de letramento, estdo em diferentes niveis de
alfabetizaco.

Um aspecto a ser enfatizado refere-se & importincia de os professores da mesma
forma que as criangas, constituirem comunidades de leitores.

'
i

2.7 O papel fundamental do adulto como mediador das leituras das criangas.
| .

- A -leitura, enquanto um pr'(:'?e‘sso que atende a diferentes propésitos precisa ser
claramente “mostrada” s criangas em funcfio das aprendizagens que ocorrem por imitagio da
pessoa adulta.

Buscando em diversas histérias de professores e de escritores o seu gosto pela leitura
e escrita, encontra-se um leitor mais experiente descortinando significados do mundo da
leitura. Em geral, essa agfio ndo foi conduzida por meio de discursos, conselhos e prelecdes
sobre 2 importéncia da leitura, mas por meio de praticas reais, sendo o adulto para o aprendiz
o modelo de leitor a ser imitado. E importaiite que se tenha claro que somente aquele que ler e
que ama os livros é capaz de formar outros leitores.

- Nesse sentido, para formar leitores em nosso pais, ¢ necessfirio que se invista na
formagéo inicial ¢ continuada dos professores com a destinagfio de recursos, tempo e espaco
especialmente planejados com o ij‘etivo de criar uma comunidade de leitores. Se
conseguirmos fazer com que a crianga tenha sistematicamente uma experiéncia positiva com a

linguagem, estaremos promovendo o seu desenvolvimento como ser humano.
(BAMBERGER, 1987, p.11).
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2.8 Organizagio do ambiente escolar para leitura.

Apesar de todos os problemas funcionais e estruturais, ¢ na escola que a maioria das
criangas aprende a ler. Muitos tem, no ambiente escolar o primeiro (e as vezes, o Uinico)
contato com a literatura. A afinidade entre a escola e a literatura vai mais além: como nota
Zilberman (1985, p.21), a natureza de ambos, que € a de formacfo da personalidade. “De fato,
tanto a obra de fic¢Ho como a instituigfio de ensino estdo voltados & formagdo do individuo ao
qual se dirigem”.

Assim fica claro que a escola, por ser estruturada com vistos a alfabetizag@o e tendo
um carater formativo, constitui-se nurifi ambiente privilegiado para a formac#io do leitor.
QOutros ambientes capazes de auxiliar nessa tarefa, como o familiar, podem, eventualmente,
néo estar direcionados nesse sentido. J4 a escola, mesmo coem suas limitagdes, mantém-se
como espago reservado a iniciagio da leitura.

A fim de ajudar os alunos a desenvolver continuamente suas habilidades, interesse €
entusiasmo pela leitura, um programa rico deve ser planejado pela escola; a sala de aula deve
ser um espago que estimule a crianga a ler desde o inicio da sua vida escolar. Para isso deve
dispor de material escrito significativo, quer pela quantidade, que pela qualidade e
diversidade: livros, especialmente de literatura infantil, revistas, gibis, jornais infantis,
cartazes, folhetos, convites, embalagens, rétulos.

Deste modo a crianga tera condi¢des futuras de através da leitura poder participar das
grandes tradi¢Ses da historia da humanidade, da cultura e de cor:parar suas idéias com as dos
outros, ampliando e reorganizando sua prépria visdo de mundo, pois a leitura € muito mais do
que um ato mecanico, ler ¢ criticar, pois quem ler, reage a leitura emitindo um juizo acerca
dos fatos, distingiiindo a verdade do falso, o possivel do impossivel. E nessa perspectiva-que
Maria da Gldria Bordini (1985:27) afirma que: “Ler e conhecer-se, ¢é integrar e integra-se em
novos universos de sentidos; é abrir e ampliar perspectivas pessoais; é descobrir e atualizar
potencialidades.”

Ao contrario da escrita que ¢ uma atividade de exteriorizar o pensamento, 2 leitura é
uma atividade de assimilagio de conhecitnento, de interiorizagfio, de reflex8o. Portanto a
escola que ndo 1& muito para seus alunos e nfio lhes d4 chance de leitura constante, estd
correndo par ao insucesso, ¢ nfio sabe aproveitar 0 melhor que tem para oferecer aos seus

alunos. Pessoas que nfo 1€em sfo pessoas vazias ou subnutridas de conhecimento.

Mas cabe a escola criar a oportunidade para que os alunos descubram o prazer de ler,
como também dos professores serem preparados para desenvolver as habilidades-de
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leitura nos alunos. Portanto, professores de todas as 4reas devem ser hoje,

essencialmente, professores de leitura, pois é por meio dela que os alunos irdo
) construir conhecimento, tanto na escola quanto fora dela, no presente e no futuro
" (SOARES, 2001, p.32). ’

A lescola tem, portanto um compromisso maior que € propiciar ao sujeito do
desenvolvimento da sua capacidade de leitura do mundo. Assim, uma éducac;ﬁo que se queira
libertadora, humanizante € transformadora passa necessariamente, pelo caminho da leitura.
Por isso, escola e professores deve colocar a disposicfio das classes uma variedade de
materiais escritos-de modo que o educando possa preencher os seus interesses (e desenvolver
outros) ¢ satisfazer as suas necessidades de acordo com suas capacidades de leitura, sem uma
proximidade palpavel entre leitor e as diferentes formas de literatura, que pode ser conseguida
através da formagfo ,de uma biblioteca, ou bibliotecas de classe, dificilmente serd
desenvolvido o gosto pela leitura. “Para mim, a leitura nffo importa apenas em prazer, este
prazer, de saborear uma torta de maga, ou’ fazer uma boa viagem; para mim a leitura dé
fundamentalmente o prazer libertrio.” JOSE LOUZEIRO, 1958).

Os_ professores das series iniciais tem uma seria responsabilidade € um gostoso
privilegio de incentivar o gosto pela leitura, através ‘da leitura em voz alta para as criangas, ao
ouvir os textos bem entonados em voz alta, as ‘criangas vio criando consciéncia dos aspectos
da P/xpmssﬁo escritd. No momento da leitura, é necesséario criar um ambiente de relaxamento e
d/escontragﬁo, com as criangas € acomodando em circulos ou a sentadas no chdo. Caso a
escola possua um jardim ou 4rea de lazer, levar as criangas para 14 a fim de fruir as historias
lidas.

Ler contos de fadas que apresentem diferentes versSes, personagens diferentes”ou
finais diferentes podem estimular comparagdes por parte das criangas facilitando o

pensamento intuitivo e imaginativo. A

As criangas 1&em os textos apresentam significados para elas. E de suma importéncia
proporcionar as criangas o acesso a livros suplementares para leitura de prazer. Em sala de
aula, usar livros de capa mole, livros de capa dura, artigos’ de jornal, revista, diversos
materiais extras que nio reduzam a leitura das criaﬁz:ﬁssgmente a do livro didatico. O acesso

ao mundo dos livros, agilizando préticas constantes é de fundamental importancia a formacgdo

~,

do hébito de leitura. ™~ “

~

- E na infincia pré-escolar que se formam as atividades fundamentajs diante do livro. A
crianga que toma contato com o livro pela primeira vez ao entrar na\icola, costuma
associar leitura com situagfo escolar, principalmente se-nfo hd a léityra no-ieio
familiar. (BARKER, ESCARPIT, p.122). t\
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E fundamental para todo o Bom ensino que o professot conhega cada um dos seus
alunos, seu nivel de progresso, suas necessidades individuais, seus interesses e habilidades
antes de tudo. O educador deve compreender que estd lidando com criangas e que o

desenvolvimento infantil nfio acompanha um padrio rigido.

2.9 Adquirindo habilidades de compreensio de leitura.

A leitura de diferentes tipos de texto exige do educando o dominio de habilidades,
que resulta das praticas e de aprendizagem no transcorrer de sua trajetéria escolar. Para
questionar, discutir e criticar um tekto, por exemplo, os educandos precisam vivenciar
situagBes dé questionamento, discus$fio: e critica junto com os seus companheiros e com a
participagio do professor.

Adquirida tal atitude de interesse pela leitura com a finalidade de responder
interrogag®es € de solucionar problemas, inicia-se a formaco das habilidades de saber onde
procurar informacdes, isto &, em que tipos de livros, revista ou material de leitura é possivel
encontrar uma resposta de acordo com a pergunta que a salta iniciada &4 aquisi¢io das
habilidades de bem consultar os'mais variatos tipos'de materiais informativos, e habilidades
de anotar respostas encontradas, o aluno passard para um novo estigio, em que tais
habilidades serfio aplicadas, proporcionando-lhe oportunidades de enriquecer com os frutos
preciosos da leitura e de a0 mesino tempo desenvolver habilidades recém adquiridas.

' Virias s3o as habilidades hecessarias a compreensiio de um trecho. O professor
precisa conhecé-las a fim de bem orienfar seu desenvolvimento. Harris? assim classifica:
¢ Aquisi¢iio de um vocabuldrio rico, extenso ¢ exato;
o Habilidade para apanhar o sentido de unidade de tamanho crescente; frase, oracdo,
paragrafo, trecho completo;
e Habilidades para encontrar respostas para perguntas especificas;
» Habilidades para selecionar e compreender idéias principais;
o Habilidades para perceber a seqiiéncia dos fatos;
e Habilidades para observar e guardar pormenores;

e Habilidades para observar instrugfes com precisio;

? Harris, CHESTER Wa Encyclopédia of eduvcational Reseach. Mac Millan, Nova York.
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+ Habilidades para avaliar o que foi lido;

A compreenséio € a alma da leitura, deve-se afirmar que alguém realmente leu,
quando retira-se o sentido das paginas impressas .

Se ler ¢ interpretar o objetivo principal do ensino da leitura é o desenvolvimento da
compreensio.

Tudo o que puder ser feito para melhorar as condi¢cdes de ensino da leitura, €
viabilizar possibilidades de melhor compreender e entender a realidade deve ser feito. E a
leitura, enquanto um elemento fundamental do processo de ensiro é também sem duvidas um
poderoso meio para a compreenséo e transformagéio da realidade.

Depois que as criangas das séries iniciais ganharem competéncias e fluéncias de
leitura, o grau de participagfo nas atividades deve ir aumentando cada vez mais. A iniciativa e

o fazer das criangas devem ser acentuadas, individualmente ou em situagGes de grupo.

2.10 Como ajudar a crianga a identificar a idéia principal de um trecho.

Entre todas as habilidades necessarias & compreensfo, a de identificagdo das idéias
principais de um trecho ¢ dos mais valiosos ¢ dos mais dificeis. Ser capaz de selecionar o
pensamento mais importante, no meiotde uma grande quantidade’ de palavras, requer do’leitor
habilidade para distinguir entre o que & e o que niio & essencial. E uma forma de raciocinio
que envolve comparagéio e selegfio, ndio é, pois de se estranhar que muitas criangas,
frequentemente, tenham mais dificuldades para identificar a idéia principal para entender
pormenores.

Diretamente ligada com habilidades de reconhecimento do pensamento central de um
trecho estfio as habilidades acompanhar a ordem dos fatos, de acompanhar as relagdes de
causa ¢ efeito entre eles, de antecipar o fim da histéria e de saber resumi-la’

A crianga deve ganhar todas essas habilidades na escola com orientagfo do professor,

que promoverd habilidades de leitura que a levem a tal.

2.11 Atividades para desenvolver a habilidade para perceber a seqiiéncia dos fatos de

um trecho.

1. Colocar os pontos que faltam num esquema parcialmente feito;
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Fazer uma lista dos incidentes de uma histéria lida;

Di§cut1'r as cenas a serem representadas em dramatizagfo baséada em histdria lida;
Fazer relatério de um livro, por eserito ou oralmente para os colegas;

Narrar uma historia lida;

Adivinhar o fim de uma historia;

Numerar diversos fatos em desordem de acordo com sua aparigfo na historia;

° N R WD

Numerar desenhos ilustrativos dos fatos de uma histéria de acordo com sua ordem de
apari¢do em trecho lido;
9. Dividir uma histéria lida em partes e ilustrar cada uma com um desenho;

10. Fazer um esquema do material.lido;

2.12 Habilidades para apanhar pormenores. -

Em muitas situagdes de leitura ¢é tdo importante observar € reter pormenores
significativos, COI;I compreender os fatos principais. Isso acontece, principalmente, no tipo de
leitura funcional ou leitura estudo, no qual o objetivo ¢ assimilagBio inteiramente quando
possivel material apresentado pelo autor.

O ideal é que as criancas aprendam a perceber minticias em sua relagio com as idéias
principais, que elas reforgam os pormenores tem muitas fungdes dentro de um texto: ilustram
os fatos principais tornando as generalizagdes mais significativas, d4o. mais vigor a uma
conclusfo, provando-a e esclarecendo-a, € mostram meios de aplicar uma idéia, o que se

deseja € que a crianga observe a relagéio dos pormenores com a idéia principal.

4 L . . i

2.13 Como ajudar a crianga a avaliar o que I&.

A avaliagdo critica de um texto lido requer antes de tudo que o leitor tenha habilidade
para refletir sobre o problema ou objetivo que o levou a ler. Por que 18? Qual o motivo da
leitura? Que deseja saber? Tendo definido e compreendido bem a finalidade com que vai ler,
o leitor estara aberto par abem avaliar as piginas impressas. Por isso mesmo, h4 necessidade
de preceder-se qualquer tipo de leitura de uma preparagio que desperte o pensamento do

aluno para o motivo que o guiar.
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Ao ler, a crianga precisa-ser capaz de decidir sobre a propriedade de cada parte da
informagdo encontrada, reconhecendo que de fato responde a sua pergunta e o que se
relaciona com ela indiretamente; ¢ a habilidade dé selegdo de idéia. .

Em resumo, o problema da avaliagdo critica de um texto lido nfo € outra senfo o de
pensar, raciocinar sobre o que se 18, medindo-se e passando-se cada parte da leitura incluindo-
se uma apreciacfo pessoal nfo sé sobre o contetido como também sobre a forma do texto lido.
A tarefa do professor serd de despertar, em classe, situagSes favordveis a avaliagio, guiando o

aluno para que ganhe esta habilidade.
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CAPITULC III

3. INFLUENCIADORES DO HABITO DE LER

3.1 Familia

A familia € o primeiro grupo com o qual o individuo convive e seus membros sdo
exemplos para toda a vida. No que diz respeito a educagfio, se essas pessoas demonstram
interesse de incutir o gosto pela leitura, dando énfase a importincia do livro na vida, da
crianga estarfio dando uma enorme contribui¢do para o sucesso da aprendizagem.

Como oufros interesses, os de leitura sdo grandemente influenciados pelo ambiente
de casa. A atitude dos pais em relagfio a obras impressas, o valor que dfio aos livros, servirfo
de base para a formacfo do pequeno leitor.

Portanto, a familia como espago de orientagfo, construgdio da identidade de uma
crianga deve promover o ato de ler para que, ao ser incorporado nas media¢Ges domésticas,
construa o prazer pela leitura.

O letramento familiar pode ser entendido como o contato dos signos através dos pais,
seja pela histéria contada na hora de dormir ou cangbes ensinadas as criangas, que auxiliam
no momento de despertar para que de fato passem a apreciar a lettura.

Numa casa onde os pais gostam de ler, mesmo que ndio disponham de uma boa
biblioteca, a crianga cresce valorizando maturalmente aqueles objetos cheios de sinais que
conseguem prender a atengdo das pessoas por tanto tempo.

A crianga percebe, desde muito cedo’ que livro é uma coisa boa que dé prazer. Eles,
nesse momento passam a fazer parte de um mundo muito especial, onde a fantasia se
apresenta de maneiras diversas e fascinantes, por meio de palavras e desenhos. Olhando as
figuras de uma revista, jornal ou livro, a crianga comega a reconhecer coisas familiares € a
tentar se expressar verbalmente. E preciso, entfo, que ela tenha acesso a figuras simples e
coloridas, de objetos conhecidos, que ela identifica mesmo sem saber o nome, apresentadas
em paginas coloridas. Por muito tempo ela desejard olhar aquelas figuras que falam dela e do
seu mundo. Ela comega a curtir os livros, estes freqlientemente, sdo amassados ou rasgados. A
crianga deve ser ensinada a ter cuidado com os livros, sem que eles sejam tirados do seu

alcance. E importante que ela possa manusear e ter um contato minimo ¢om o objeto do seu

interesse.
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A visita a papelarias e livrarias ¢ importante na valorizagio dos livros, além de ser
um bom programa para pais e filhos. E a experiéncia de othar livros pode ser ampliada: pais e
filhos podem comegar a fazer um livro juntos. O simples fato de selecionar material ou
desenhar figuras, a0 mesmo tempo em que se fala o nome das coisas, vai provocando a
participagdo da crianca. O encanto de ver fazer 'um livro se junta ao ver as figuras ja
conhetidas, e a faz experimentar uma serie de novas atividades lidicas e criativas.
Evidentemente, -tudo isso deve ser feito de acordo com a idade, a fdsé e os interesses da
crianga.

Muitas vezes os pais deixam de aproveitar momentos de alegria e prazer de ver os
filhos crescerem por dentro, simplesmente porque acham que eles ainda nfo entendem. Mas
surpreendem-se com as palavras novas que aparecem em seu vocabulério, a cada dia. Esta
também ¢ a hora de aparecer os livros, impressos ou feitos em casa, pela prépria crianga, ou
pelas criangas mais velhas da familia, livros para colorir, os quais ela possa retornar sempre,
conversando, ouvindo ¢ respeitando, estabelecendo relagdes, dlbuns de figurinhas e assim. por
diante.

Desde muito cedo a crianga gosta de ouvir a histéria de sua'vida, a mais importante
para ¢la. E com prazer que escuta alguém contar como foi que ela-nasceu, ou ‘fatos
acontecidos com ela, com irméos, pais e a\}c’as. Desenvolve nogdes de identidade e de passado,
ouvindo os casos que sdo contados é que forma a histéria da familia. A medida que cresce,
comeca a solicitar determinadas passagens que deseja ouvir. ‘Qualquer coisa puxa uma
histéria. Aos poucos os casos vio ficando mais conipridos,-enriquecidos de detalhes curiosos
e engragados que viram parte do folclore da familia, da reunifio de histéria do passado, a
crianga constréi o'quando dela mesma, no presente.

Histérias sobre fatos reais sdo importantes, porque ajudam a crian¢a a entender sua
origem ¢ que tipo de relagdes existe entre ela, as pessoas ¢ os lugares.

Da mesma forma, as histérias inventadas sdio importantes. Desde cedo a criaiica
precisa saber de coisas que ndo fazem parte de ‘sua experiéncia cotidiana. E comum ela ter um
amigd imaginério ou atribuir qualidades humanas e sobrenaturais a um brinquedo ou a um
animal. As conversas ¢ as histc')rias’ dessas personagens, unindo o real e o imaginario, ddo aos
pais dessas personagens, unindo o real e o imaginério, ddo aos pais muitas dicas sobre seus
filhos, pois ¢ nessas horas que a crian¢a deixa transparecer sentimentos como o medo, a
inseguranca, o 6dio e o amor. o e i
Os livros aumentam muito o prazef de imaginar coisas. A partir de histdrias simples,

a crianga comega a reconhecer e interpretar sua experiéncia da vida real. Histérias que
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comegam com “era uma vez” ¢ terminam!pbm “viveram felizes para sempre”, permitem-lhe
pensai- sobre que podiam ser assustadoras'mas que nfio sfo, porque ela j4 sabe de antemfio que
tudo vai acabar bem. A hora de curtir um livro juntos ¢ a hora de partilhar: um livro de
historias curtas, contadas com palavras faceis de ler e entender, ilustrado com imagens que
falam da histéria, das personagens e agdes que estfio sendo ;lidas e mostradas, que faga pensar
em coisas novas, que informe, que faga rir de verdade, que seja engragado, que faga brincar
com as mdos, olhos e ouvidos. O importante ¢ que nessa hora nfio haja pressa, contando ou
lendo tudo de uma s6 vez. E preciso respeitar as pausa, perguntas e comentérios naturais que a
histéria possa despertar, tanto em quem 1& quanto em quem ouve.

Para a crianga, toda figura cbnta uma histéria, é preciso respeitar sua imaginacéo.
Algumas criangas gostam de ficar ouvindo histérias mesmo sem entender muito bem.
Prendendo-se ao som ¢ ao ritmo das palavras, aos detalhes das figuras. Qutros so inquietas,
fazem mil perguntas, tém pressa, tentam virar logo as péaginas, pedeni outro livro antes de
terminar o0 primeiro. Ambos os comportamentes sfo tipicos de criangas que ouvem histérias e
€ preciso que os pais compreendam, sem apreensfio, as necessidades de cada momento e
sigam adiante.

Muitos pais se perguntam se os contos de fadas nfo-sfo muito assustadores. Existe
uma tendéncia a abrandar passagens consideradas violentas, ou mesmo eliminar lobos maus e
bruxas. Mas as bruxas, os gigantes, os andes e os lobos continuam a exercer um fascinio muito
grande sobre a crianca. Ela pede historias desse tipo e gosta de enfrentar e vencer o susto que
sente. Além disso, € preciso que ela entre em contato e explore 0s aspectos mais sombrios da vida.
Sentindo o calor da voz e do corpo dos pais, a crianga pode ouvir historias sobre gente ma. Ela vai
percebendo que a vida nem sempre € boa e.tranqgiiila. Histérias assim podem ajuda-la a lidar
com sentimentos fortes, como o medo, protegida pela proximidade do pai e da mie.

Da mesma forma, acontecimentos familiares descritos em livros tm uma importancia
muito grande, porque a crianga precisa saber que é igual a todo mundo,que outros vivem
experiéncias semelhantes as suas. Ela se identifica, por exemplo, com as histérias em que
criangas e bichos acordam, vivem sua rotina didria e viio doimir. Ou com aqueles em que
criangas brinca, vdo ao parque ou festas, ao médico ou ao dentista, estio de férias, ficam
doentes ¢ vivem outras situagdes do cotidiano. Este tipo de narraglo confirma e amplia
experiéncias e ajuda a enfrentar situagdes novas.

O amor pelos livros nfio ¢ coisa que apareca de repente. E preciso ajudar a crianga a
descobrir 0 que lhes podem oferecer. Cada livro pode trazer uma idéia nova, ajudar a fazer

uma descoberta importante e ampliar o horiZonte da crianga. Aos poucos ela ganha intimidade
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com o objeto-livro. Uma coisa ¢ certa: as histérias que os pais contam e os livros que pais e
filhos véem juntos formam a base do interesse em aprender a ler ¢ gostar dos livros.

A crianga se desenvolve rapidamente e os pais perguntam: serd que ela ainda gosta
de ouvir histérias? A pré adolescéncia é o perfodo em que os pais deixam de ser modelos ¢ a
crianga vai buscar na leitura os herdis com quem vai se identificar. Sejam estes seres
mitolégicos, herdis ou até mesmo anti-her6is! Cresce o espirito de aventura, crescem as
exigéncias dos deveres escolares. Vencida a barreira da alfabetizagfio, as exigéncias da leitura
escolar podem, as vezes, assustar o leitor ¢ afasta-lo do prazer de ler. Este é o tempo de se
comegara amadurecer a escolha dos temas das histérias para ler em voz alta, ou de se tornar
mais frequente a ida da familia a livraria ou a biblioteca, facilitando a escolha livre da crianga.

Ela vai comegar a ler seus primeiros romances, esta é a grande novidade e, seguindo-
lhe o gosto, os pais terfio muitas pistas-para conhecé-la melhor.

Os pais que, a algum tempo, vem cultivando livros com a familia, tém na leitura uma
atividade comum e cotidiana em sua casa. E possivel, entretanto, que a partir dos doze anos
aproximadamente, a crianga comece a resistir aos encantos de ficar em casa lendo, e passe
cada vez mais uma boa parte do tempo com grupos de amigos, cuja influéncia ira se tornando
cada vez maior.

A escola também ocupa um grande espago em sua vida social e dependendo da
habilidade dos professores, poderd ter uma enorme influencia no gosto pela leitura, Este € o
momento em que, de acordo com seu préprio nivel de experiéncias e habilidades, a crianga
podera ser capaz de assimilar, compreender e interpretar o que 1&, conl independéncia: sendo
um lejtor critico! Mesmo assim, a influencia dos pais deve continuar, conhecendo o que ela 18,

comentando, ampliando as suas leituras:

3.1.1 Algumas regras para os pais:

¢ Conte histérias para seu filho: todo mundo sabe contar historias, casos acontecidos,
lembrangas de familia, histérias que seus pais, tios ou avés contavam quando vocé. efa
pequeno. Historias inventadas ou adaptadas.

¢ Leia livros, jornais e revistas: a crianga gue cresce vendo o pai e mie, freqiientemente com
‘um livro, aprende instintivamente a valorizar aquele objeto. Além do mais, vocé vai

descobrir em um mundo cada vez maior ¢ mais interessante se cultivar o seu préprio
habito de leitura,

.

5 RA , . . e .
» Leia livros para seu filho: a crianga especialmente, recém-alfabetizada ou a que tem

maiores dificuldades de leitura, ngta de ouvir historias lidas pelos pais. Aproveite.para
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comentar o livro com seu filho e ouvir o que ele acha da histérid, das personagens e de
tudo mais.

» ,Compre livros para ele: se vocé pudei-; va com seu filho a biblioteca, a papelaria que
vende livros, ou mesmo a banca de jornais. Observe 0 que mais chama a atencdo dele, os
livros que fica,examinando mais tempo, a revista que ele The pede para comprar, o album
de figurinhas também tem sua importincia, reserve um pouco do seu orgamento para
“matar esta outra fome” de seu fifho. Tsso vai ajudar muito no processo de crescente
valorizagio do livro e da leitura no espirito dele.

e Converse com os professores: o contato pais com professores dos filhos é sempre
enriquecedor. Vocé fica sabendo cémo o é seu filho fora de casa, acompanhar suas

dificuldades ¢ seus progressos pode ajudar muito.

e Leia o livro que seu filho trouxe da escola: comente com ele, descubra coisas junto com
ele. Quando as criangas sfo educadas em um ambiente onde a leitura é valorizada pelos
pais, conseqiientemente ele terd o hébito pela leitura. Porém se ospais nio tem o gosto
pela mesma, ¢ importante que eles procurem alternativas para despertar o gosto pela
leitura. ‘ '

« Nessa perspectiva € imprestindivel é imprescindivel que os pais sejam conscientes

do se seu papel no desenvolvimento da' ttianga como leitor.

Nommalmente os adultos preocupam-se com que as criangas fagam seus deveres
escolares todas as noites, mas raramente encontramos esse interesse voltado para a
orientagéio da leitura de ficgio, para o estimulo a imaginagio e pelo prazer que os
grandes autores podem oferecer por meio de seus diferentes estilos ¢ temas
literérios. E, no entanto, isso ha pritica requereria apenas um pequeno esforgo: E
quantc ndo ajudaria ao desenvolvimento da sensibjlidade de qualquer crianca.
(ELIZA GARAY, 1979, p.51). '

1

3.2 Biblioteeca . :

Biblioteca escolar sera a colegio de todos os materiais educativos da escola, tendo
como fun¢do primerdial prover os meios para atender os interesses de leitura dos usudrios e
desenvolver o gosto pela leitura, tornando esta a meta primordial dessas instituigdes.

Nas sociedade contemporéneas, a leitura em contexto escolar profissional ou lazer,
assume um papel importantissimo na promogéo do desenvolvimento-econémico dos povos e

dos individuos, por isso tanto se tem refletido sobre a forma de incentivar e motivar pessoas
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para a leitura, em especial as criangas e os jovens, que ainda niio criaram e enraizaram este

habito tdo enriquecedor.

As criangas € os jovens aprendem muito do que sabem acerca do mundo e da vida
espontaneamente, €m contextos muito diversificados que abrangem o grupo familiar, o circulo
de amigos, as micro-sociedades ou grupos em que se inserem os meios de comunicagfo
social, desde a televisdo até a internet.

Mas € sem davida na escola e, com certeza através do livro, que os alunos aprendgm
de forma mais organizada a sistematizar as informagdes e os conhecimentos, a pensar a olhar
com espirito critico a realidade.

A escola tem por obrigagfio proporcionar a seus alunos acesso ao conhecimento € a
leitura apresentando sem duvida algum lugar de grande destaque. Bibliotecas com acervos
diversos, dando énfase a idade do leitor, livros em boas condigdes, literaturas atuais, bons
espacos fisicos, boa iluminagio podem ser pecas fundamentais para que o aluno goste de
freqiientar o ambiente da biblioteca e comece a ter o contato com o mundo impresso.

Os profissionais comprometidos com a leitura sabem que a disponibilidade de livros
representa um papel decisivo no despertar do interesse pelo habito de leitura.

Sem a participagdo ativa e constante dos professores a dinamizacdo da biblioteca
escolar dificilmente serd viabilizada na prética. Isto porque sfio os professores os responséveis
pelo plangjamento do ensino, o que direta e indiretamente repercute na distribuicdo do tempo
académico dos alunos.

Um a condi¢do basica para a produgéo da leitura é a disponibilidade de tempo. Dessa
forma, caso os professores ndo prevejam, com a devida regularidade visitas coletivas ou
consulta pessoais dos alunos a biblioteca, a dinamizagio da leitura em muito perderd em
termos de alcance, qualidade e resultados.

O livro pode estar disponivel na biblioteca e pode instigar a curiosidadé do leitor,
porém sem a garantia de tempo, o seu usufmto seré prejudicado. Assim a promogéo da leitura
na escola vai exigir, necessariamente o atendimento da circunstancia temporal. E todos os
professores de todas as disciplinas devem planejar os espagos e dosar os momentos para as
praticas de leitura dos estudantes.

Vale ressaltar que dada a falta de tradi¢io de bibliotecas escolares neste pais, ndo
existem modelos ou padrdes a serem copiados. Esse fato pode se transformar numa vantagem
a medida que forcarfio a escola a buscar o seu proprio caminho para a formagio e implantagéo
da sua biblioteca. Quando h4 o interesse coletivo dos gestores, professores, comunidadeé em

torno do habito da leitura o espago da bibliotecd aparecera de forina natural.
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Os Pardmetros Curriculates Nacionais (PCNs) propostos pelo MEC, ao se referirem
as questBes referentes & importincia da leitura e das bibliotecas ésc,olares, mostra que tém
como objetivo primeiro orientar o trabalho educativo que se processa no interior da escola.
Dessa forma, os PCNs concretizam uma proposta 3 sociedade por meio de dois compromissos
bésicos: eqitidade e qualidade para o ensino/aprendizagem no espago escolar. Como se v&, 0s
PCNs s&0 importantes pela sua abrangéncia, €m nivel nacional, e pelo seu carater orientador
para todo o universo dos agentes envolvidos com a Educacfio, inclusi‘ve 0 espago destinado
a0s livios e & leitura formativa, informativa e de lazer, que ¢ a biblioteca.

Portanto € de suma importincia que as escolas construam bibliotecas, e que as
mesmas venham a ser utilizadas de forma correta, sendo que ela seja um verdadeiro 6rgéo
integrante e propulsor do desenvolvimento das potencialidades do individuo.

Segundo Ezequiel Teodoro (1948) a falta de pesquisas sobre a leitura ¢
contrabalanceada pela auséncia de bibliotecas escolares devidamente. equipadas, isto é,.com
local apropriado, bibliotecario formado e atualizagdo de acervo. O desenvolvimento do
chamado “habito de leitura” muitas vezes: fica no nivel do idealismo pela falta de livros ¢
profissionais que atendam aos leitores. Ressalta ainda que a implantagio de bibliotecas
escolares € Regina por lei (Decreto estadual n®32.056 de 30/1958).

Entretanto a realidade € cruel, as escolas continuam a agir como instrumentos falhos,
n&o dispondo de condigBes concretas:para-qué haja a disseminagdo do gosto e 0 habito da

leitura.

3.3 Projetos de leitura

Segundo a defini¢iio do dicionario Aurélio, projeto (significa plano intento, plano
geral 'de edificagdo). Sendo que nas instituighes escolares € necesshrio um trabalho,
programado e organizado, faz-se necessario a utilizagio dos projetos, pois eles s#o
instrurhento's valiosos na propagac¢fio do ensino aprendizado, garantindo a quem a ele tiver
acesso.um universo interdisciplinar dos contetdos.

A necessidade de desenvolver capacidades no sujeito aprendiz, é um dos mais
importantes objetos dos Parfmetros Curriculares Nacionais (PCNs). O desenvolvimento
dessas capacidades pode gerar atitudes como autonomia, analise e reflex#0; tais capacidades

poderdo ser desenvolvidas através dos projetos implementados nas escolas.
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) Quando as escolas trabalham com projetos frequentes de leitura, os alunos passam a
ter uma grande intimidade com os livros e o gosto pelo hébito acbntece. Estes deverr; ser
trabalhados nfio s6 de forma conceiﬁyal, mas procedimental e atitudinal, assim o aprendiz
passa ser o agente que desenvolve o Ila;:ocesso em todas as etapas do procedimento. )

Com referéncia a didética, as orientagBes voltam-se para a interagio do sujeito-
aprendiz, com o objeto ¢ também para promogiio de um estreito contrato com os demais
membros participantes,

Os professores precisam aderir 4s suas préticas pedagégicas, o importante papel dos
projetos, levando-o a criar um ambiente motivador, voltado para uma aprendizagem mais

significativa.



44

CAPITULO IV

4 ANALISE DE GRAFICOS
4.1 Anilise ¢ discussdo dos dados da pesquisa

Este estudo foi feito para mostrar as reais contribuigdes da leitura nas series iniciais do
ensino fundamental. Para isso, foram aplicados questionérios e entrevistas com professores
das escolas muhicipais Benedicto Jonas Correia e Miriam Lopes do Nascimento, sendo que os

resultados dos questionarios e entrevistas foram analisados e transformados em gréficos que

se seguiram abaixo:

GRAFICOS DO QUESTIONARIO APLICADOS COM OS PROFESSORES

Gréfico 1:

Em sua sala existem alunos que nfio sabem ler?

M Sim
O Nao

De acordo com os professores, 80% dos alunos nfo sabem ler e somente 20% destes

tem um dominio razoével da leitura.
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Gréfico 2:

Vocé procura mostrar em sala de aula a importincia e o gosto pela leitura?

HSim
ONiao

De acordo com todos os professores que responderam ao questiondrio, todos eles
dizem que trabalham a conscientizagfo da impotténcia da leitura, realizando. para isso leituras

de livros no cantinho da leitura.

Grafico 3:

Existe biblioteca na escola?
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De acordo,com as respostas coletadas, todos os professores afirmam que nfio existe
biblioteca na escola. Sendo que esse fator influenci4 de modo negativo para o

desenvolvimento da leityra.

Grafico 4:

A escola trabalha com projetos que incentive a leitura?

80%
70% 11}
60% 111
50% %:
40% 1
30% 1]
20% 11§
10% 15
0%

M Sim
O Nao

Pelas informagdes coletados, 80% dos professores disseram que a escola ja trabalhou
com projetos que incentivem a leitura ¢ somente 20% dos professores disseram que nunca

houve projeto que trabalhasse a leitura na escola.

Grafico 5:

Os alunos gostam de ler em sala de aula?



9 v -

47

Os professores responderam que 70% dos alunos gostam de leitura. E 20% desses

afirmaram que os alunos ndo tem gosto pela leitura.

Grafico 6:

Existe na sala de aula um momento somente destinado a leitura?

B Sim
ONéao

Como se v& nesse grafico, 90% dos professores afirma que destinam um momento
para leitura como: roda de leitura, hora do conto, produgéio de pequenas historias; e somente

10% dos professores dizem nio destinar um momento em sala de aula para a leitura.
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Grafico 7:

Das atividades propostas na Lingua Portuguesa é cobrada producéo de texto?
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O grafico nos mostra que todos os professores dizem trabalhar produgio de texto, pois

fazendo isso, instigam o senso critico dos alunos.

Grafico 8:

Vocé incentiva a leitura de livros paradidaticos?
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1

O gréfico aponta uma resposta coletiva de todos os professores,‘onde todos eles dizem

incentivar o uso de livros paradidéticos tais como: revista, jornais, etc.

Grafico 9:

As dificuldades de leitura estdio sendo trabalhadas?
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Pelo grafico apresentado, percebe-se que todes os professores dizem estar trabalhando
as dificuldades desleituras na sala de aula, mas os professores enfatizam que as criangas
precisam de ajuda em casa e que em alguns casos devem procurar uma preparagfo de dever.

Pois s6 a escola ndo consegue trabalhar essa deficiéncia.

Grafico 10:

Vocé destina um tempo maior para ensinar os alunos que nfo sabem ler?
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Pela anélise do grafico, percebe-se que 80% dos professores nfio dedicam um tempo

especifico para ensinar os alunos que nfio sabem ler por conta de salas super lotadas ¢ das

muitas atividades que devem ser feitas. E somente 20% dos professores entrevistados dedicam

um tempo a mais para esses alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura enquanto uma forma de participagio, somente ¢ possivel de ser realizada
entre os homens, portanto ela estd presente em nossas vidas de forma muito intensa. Os signos
impressos registram as diferentes experiéncias humanas. Sendo um tipo especifico de
comunicagio. A leitura é uma forma de encontro entre 0 homem e a realidade sécio-cultural;
o livro ou qualquer outro tipo de material escrito € sempre uma emersdo do homem no
processo historico social de sua vida.

A situagfio da leitura no Brasil, de fato nunca foi uma situagdo de éxito. As escolas
ndo tm encarado a leitura como algo importante que muda a realidade dos alunos. Os
diagnosticos do quadro de leitura em nosso pais sfo cada vez mais preocupantes; assim alunos
viio passando de série se saberem ser, ou entfio apenas decifrando cddigos, mas nfo
entendendo o significado do texto lido.

A realidade de Parnaiba, nfio ¢ diferente, o quadro emcontrado nas escolas €
impressionante. O que foi observado nas escolas de ensino fundamental é que a leitura ainda
esta voltada para a decoreba de regras gramaticais ¢ nfo para uma leitura critica e reflexiva,
que € o que deveria ser. ‘

Os professores até que tentam incentivar o gosto pela leitura, mas o tempo € pouco
em sala de aula e ele tem que dar conta do resto do conteudo. A familia que ¢ a primeira
entidade responsével pelo desenvolvimento da aprendizagem ndio estd cumprindo com o seu
papel. Sdo familias desestruturadas, sem compromisso com os seus filhos, entfio foi visto o
reflexo na vida escolar das criangas. Criangas que muitas vezes vio & escola, s porque sdo
obrigadas pelos pais.

A escola precisa despertar o interesse nas criangas pela leitura, porque muitas vezes €
somente através dela que as criangas t€m a oportunidade de manusear matérias impressos.

Diante da relevancia da léitura estd presente na vida dos alunos, € ‘que foi proposto o
presente trabalho, tendo sido confirmado trés das quatro hipoteses levantadas ¢ somente uma
foi negada. Que foram as seguintes:

e Os alunos tém grandes dificuldades de leitura;
e As atividades propostas para 4 leitura ndo estdo sendo suficientes para o aprendizado;
 As familias nfo participam do processo educativo de seus filhos.

Estas foram comprovadas.



* As escolas estdo preparadas com materiais didaticos para atenderem os alunos. Esta

foi negada.

" A partir dos resultados dests pesquisa, recomenda-se para futuros trabalhos esta
monografia, pela importincia que o teina exerce no proces'so de ensino e aprendizagem, sendo
importante, por ser realidade encontrada em nossas escolas.

Recomenda-se também, que este teme continue a ser estudado e pesquisado por
profissionais de educagfio. E que ¢stes continuem na luta, pelo trabalho reflexivo que a leitura
produz, e que professores escolas e familia venham assumir o seu real papel de colocar alunos

criticos e reflexivos na sociedade.



