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RESUMO

O presente trabalho pretende fornecer novas perspectivas no processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa em escotas da rede plblica de ensino, através do
uso de novas metodologias, que permitarn o desenvolvimento de habiiidades
socicinteracionistas e uma maior aproximagdo a realidade dos alunos. Séao
apresentadas muitas formas de trabalhar com a lingua inglesa, através da utilizagio
de recursos audiovisuais e lidicos de m'aneira a se adequar 3s realidades das
escolas publicas, sendo que para que se atinjam os objetivos sdo necessérios
planejamentos das atividades e principaimente um esforgo por parte do educador na
tentativa de tornar o ensino mais prazeroso e produtivo.{_Séo apresentados 0s
resultados de questionarios aplicados aos alunos que tiveram contato com estas
metodologias durante o estagio supervisionado do curso de Licenciatura Plena em
Letras/Inglés, da Universidade Estadual do Piaul — UESPI, onde foi observada a
aplicagdo na prética destas ferramentas de ensino. Este trabalho também sugere a
elaborag@o, num futuro préximo, de projetos que incentivem os professores de
lingua inglesa de escolas plblicas no engajamento para a busca da melhoria do
ensino através de metodologias adequadas e eficientes, que permitam aos alunos
um aprendizado verdadeiro e agradavel.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias. Processo ensino-aprendizagem. Escolas

pubiicas. Sociointeracionista.



ABSTRACT

This work intend to supply new perspectives on the teaching-leamning process of the
English language in public schools, through the use of new methodologies, that allow
the development of sociointeracionist abilities and a better approach to the student's
reality. It presents many ways to work with the English language, through the use of
audiovisual and playfu! resources, so that it can be adequate with the public school's
reality, which means that to get the objectives it is necessary the activities’ planning
and principally an effort from the educator during its attempts of changing the
teaching in a more enjoyable and productive activity. It presents the results of
questionnaires that were applied to students which had a contact with these
methodologies during the supervised training in the Licenciatura Plena em
Letras/Inglés course, from the Universidade Estadual do Piaui — UESPI, where it was
observed the practical application of those teaching tools. This work also suggests
the elaboration, in the future, of projects that can motivate the English language
teachers in the commitment to look for the improvement of the teaching through
adequate and efficient methodologies, which can allow to the students a true and

enjoyable learning.

Key-words: Methodologies. Teaching-learning process. Public  Schools.
Sociointeracionist
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INTRODUGAO

Na sociedade atual, a lingua inglesa se tornou uma espécie de lingua
franca, ja qus invade todos os meios de comunicacéo, o comércio, a ciéncia e a
tecnologia no mundo todo. Sua importéncia no mundo contemporédnec, pelos
motivos de natureza politico-econémica, ndo deixa davidas sobre a necessidade de
aprendé-lo. Cortiano & Hasse (2004) enfatizam a importancia da lingua inglesa:

(...) & a lingua mais utiiizada em todos os tipos de comunicag3o, entre os
povos de nosso planeta, na linguagem da informatica e da cultura popular
(masica, cinema, quadrinhos, literatura, videogames), sendo, por isso, a que
trar4 beneficlos ao aitno tanto na vida académica quanto na soclal. O ingiés
é faiado hoje como lingua rhaterna por 400 milhdes de pessoas e, como
segunda lingua, por mais de um bllh&o. (p. 3)

Estes mesmos fatores devem orientar o trabalho do professor, tratando
pedagogicamente a lingua inglesa em sala de aula, chamando atencdo para sua
utilizagdo no mundo contemporaneo, nas varias areas da atividade humana.

A aprendizagem da lingua inglesa contribui para o processo educacional
como um todo, indo muito além da aquisicdo de um conjunto de habilidades
lingliisticas. Leva a uma nova percepgdo da natureza da linguagem, aumenta a
compreensao de como ela funciona e desenvolve maior consciéncia do
funcionamento da prépria lingua matema.

O aprendizado de uma lingua estrangeira, ao mesmo tempo, promove
uma apreciagdo dos costumes e valores de outras culturas, contribuinde para ¢
desenvolvimento da percepgéo da sua propria, por meio da compreenséo da cultura
estrangeira, promovendo ainda, a aceitacdo das diferencas nas maneiras de
expressao € de comportamento.

E no ensino fundamental que ocorre o primeiro contato dos alunos de
rede publica com linguas estrangeiras. Portanto, o ensine da lingua inglesa ndo
deve ser apenas um exercicio cognitivo de aprendizagem de formas e estruturas
lingtilsticas, mas també&m, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de
se agir discursivamente no mundo e desenvolve o individuo de forma integral,
devendo seu ensino proporcionar uma nova experiéncia de vida. Experiéncia que
deve significar uma abertura para o mundo, contribuindo assim para o
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desenvolvimento de competéncias, ndo s6 no uso da lingua inglesa, mas também na
compreensao de outras cuituras.
Neste sentido, Cortiano & Hasse {2004) complementam:
Por meio do ensino da lingua ingtesa, estamos valorizando uma propensao
inata do ser humano, que & o desejo de se comunicar e interagir com os
outros e o munde. Para conseguirmeos valorizar e canalizar essa propenséo,

devemos associar o ensino do ingiés & vivencia do aluno, & sua realidade,
20 seu dia-a-dia. (p. 3)

A lingua estrangeira — LE no ensino fundamental tem um valioso papel
construtivo como parte integrante da educagéo formal, pois envolve um processo de
reflexdo sobre a realidade social, politica & econdmica, sendo importante no
processo de capacitagédo que leva & construgédo da cidadania.

Infelizmente, atualmente ha uma tendéncia a se organizar os contelidos
ministrados na disciplina lingua inglesa de maneira excessivamente simplificada, em
torno de didlogos pouco significativos para os alunos ou de pequenos textos muitas
vezes descontextualizados, seguidos de exploragdo de palavras e estruturas
gramaticais, trabalhados em forma de exercicios de interpretagdo, copias e
tradugbes. Estes fatores certamente resultam no desinteresse do aluno em relagdo a
lingua, principalmente porque, sem a oportunidade de arriscar-se a interpreta-la e
utilizaé-la em suas fungbes de comunicag8o, acabara ndo vendo sentido em aprendé-
la.

Fontana (2006) faz uma andlise das condigdes em que a lingua inglesa &
ensinada no nosso pals:

(...) a administragdo e organizag@o das aulas de lingua estrangeira nas
escolas plblicas, com poucas excegbes, sdo completamente inadequadas.
Saias de aulas superiotadas, professores com pouca ou nenhuma
experiéncia, falta de prevjsiio e inadequacdco de material didético, em

termos de quantidade, intensidade e continuidade sé@o praticarmente uma
norma geral na maioria das escolas, (p. 151)

A partir desta realidade, este trabalho apresenta metodologias de ensino,
espectalmente voltadas para a realidade dos alunos, como aliadas imprescindiveis e
motivadoras dentro do processo de ensino aprendizagem, que servirdo de
ferramentas para o desenvolvimento de trabalhos que os conduzam a confiar na
propria capacidade de aprender, em tomo de temas de interesse e da interagdo de
forma cooperativa com os colegas. Fontana (2006, p.152) sugere gque "uma
metodologia que complemente tais necessidades deve necessariamente envolver
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dois conceitos basicos: o conhecimento do professor sobre o aluno e ©
conhecimento do aluno sobre si mesmo”.

Neste processo, os alunos devem ser inseridos o mais proximo possivel
do mundo que eles vivenciam e que estd cada vez mals cheio de informagdes e
recursos tecnoldgicos, que podem ser aliados para se atingir um grau de
aprendizado satisfatério. Deve ser levado em conta o interesse que os alunos
mostram em relagdo & novidade que representa aprender uma nova lingua,
estimulando-os a trabalhar com autonomia, de forma a poderem identificar suas
possibilidades no processo de aprendizagem.

Para que os objetivos sejam alcangados, a mediagio do professor é
fundamental, tendo a necessidade de estabelecer metas, planejando e elaborando
materiais, que podem ser de baixo custo, desenvolvendo atitudes de pesquisa e de
reflexdo sobre as descobertas, para promover a autonomia do aluno, sem a qual se
torna mais diffcil garantir avancos. ,

Y. Nesse sentido, a estrutura deste trabalho inclui, além da introdugéo,‘tl:_éﬁ
capl'tulbs. No primeiro capitulo descreve-se a fundamentagdo tedrica em forma de
revisdo bibliografica, apresentando visdes dos principais estudiosos do processo de
ensino-aprendizagem, bem como as orentagbes que os documentos que norteiam a
educagao brasileira sugerem em reiagdo ao ensino de linguas estrangeiras.

O segundo capitulo apresenta a parte pratica deste trabaiho. Promove a
utilizac&o de novas metodologias no ensino da lingua ingiesa, sugerindo atividades e
orientando suas utilizagtes na sala de aula.

O terceiro capitulo relata as experiéncias vividas durante o estégio
proporcionado peia discipiina Pratica de Ensino i, dentro do curso de Licenciatura
Plena em Letras/Ingiés da Universidade Estaduai do Piaui - UESPI, periodo em que
foram postas em prética as metodologias propostas neste trabalho. Neste capitulo
também sdo apresentados 0s resultados de uma pesquisa aplicada na Escola
Municipal Antonio Seligmann, em Parnaiba - Pl, em que foi avaliada a utiiizacdo
destas metodoiogias junto aos alunos.

O trabalho ainda traz as consideragbes finais a respeito do que foi
apresentado, bem como sugestdes para a continuagio do que é proposto nesta
pesquisa, através de projetos futuros.

Esperamos que o presente estudo contribua para melhorar a reaiidade do
ensino da lingua ingiesa nas escolas de rede pubiica. Para isso, sdo apresentadas

L
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ferramentas que podem ser utilizadas em sala de aula, através de metodologias
lidicas e de baixo custo, aproveitando a estrutura que a maiorna das escolas
publicas dispde e muitas vezes ndo & utilizada. Isso ird permitir aos alunos usar,
gradualmente, de forma ordenada e consciente, um conjunto diversificado de
estratégias de aprendizagem, as quais possam guia-los em suas reflexdes e
oferecam a possibilidade de poder verdadeiramente aprender algo, correspondendo
as exigéncias do mundo moderno e dindmico.
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CAPITULO 1
ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

The mediocre teacher tells, The good teacher

explains. The great teacher insplres.
{William Ward)

Este capitulo apresenta a fundamentagéo teérica necessaria, embasada
em pensadores que desernivolveram a Psicologia da Aprendizagem, que dao
sustentag@o ao processo de se aprender linguas estrangeiras. Séo apresentadas
teorias de Vygosky (1994) e Gardnier (1995), entre outros, e sdo destacadas as
principais {eorias de aprendizagem como o Behaviorismo, o Cogriitivismo, além da
vis8o sociointeracionista de aprendizagem. A Teoria das Multiplas [nteligéncias
tfambém tem seu destaque no desenvolvimento deste trabalho, ndo deixando de
mencionar os instrumentos que nortelam a educagio brasileira, que sdo o0s
Pardmetros Cumiculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998), especialmente o que se
destina ao ensino de Linguas Estrangeiras.

1.1'DIFERENTES VISOES TEORICO-METODOLOGICAS

No ensino de uma lingua estrangeira, & essencial uma compreenséo
tedrica do que ¢ linguagem, tanto do ponto de vista dos conhecimernitos necessarios
para usa-la, quanto em relagdo ao uso que fazem desses conhecimentos para
construir significados no mundo social.

Pode-se dizer que as percepg¢bes modernas da aprendizagem de lingua
estrangeira foram, pnincipalmente, influenciadas por trés visdes: a behaviorista, a
cognitivista e a sociointeracionista. Sera feita a seguir, uma breve alusdo as teorias
behaviorista e cogritivista, seguida de uma analise mais extensa sobre a perspectiva
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sociointeracionista de aprendizagem, que atualmente muitos julgam mais adequada

para explicar como as pessoas aprendem.

1.1.1 Enfoque Behaviorista

O Behaviorismo apareceu no inicio do século XX com o argumento de
que o foco da Psicologia humana deveria ser 0 comportamento ou atividades do ser
humano. Segundo Watson, um dos primeiros e mais importantes behavioristas:

Toda a aprendizagem consiste em condicionar respostas. A aprendizagem

da linguagem oral, da linguagem escrita e mesmo de emogdes, nao passa
de reagdes que apresentamos a varios estimulos, devido a certas condigoes

de nossa experiéncia anterior. (apud TAUROUCO, 1999):

Nesta visdo, a aprendizagem de lingua estrangeira € compreendida como
um processo de adquirir novos habitos linglifsticos no uso dessa lingua (BRASIL,
1998). Isso seria feito, primordialmente, por meio da automatizagdo desses novos
habitos, usando uma rotina que envolveria estimulo, a exposigdo do aluno ao item
lexical ou & estrutura sintatica, por exemplo, a serem aprendidos, fomecidos pelo
professor; resposta do aluno; e reforgo, em que o professor avaliaria a resposta do
aluno. Essa visao resultou em metodologias que enfatizavam exercicios de repeticdo
e substituigao.

Pode-se dizer que esta teoria se focalizava, principalments, no processo
de ensino e no professor. Se a aprendizagem n&o ocorresse adequadamente, o
motivo seria a inadequacgéo dos procedimentos de ensino. Os erros terfiam de ser
imediatamente eliminados ou corrigidos para que ndo afetassem, negativamente, o
processo de aprendizagem como um todo, inclusive os de outros colegas que
tivessem sido expostos aos erros.

E nesse sentido que se costuma dizer que na visdo behaviorista a
aprendizagem era associada a uma pedagogia corretiva. Nessa concepg¢do, a mente
do aluno é entendida como uma tabula rasa que tem de ser moldada na
aprendizagem de uma nova lingua (BRASIL, 1998).
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Alguns exemplos que poderiam ilustrar essa teoria sdo os métodos audio-
oral € audiovisual com os exerclcios estruturais que visam a automatizagdo das
estruturas lingliisticas pelo aprendiz, como as aulas em que os alunos repetem os
didlogos seguindo o modelo do professor, primeiro em forma de couro e depois

individualmente, quando o professor corrige os possiveis erros imediatamente.

1.1.2 Enfoque Cognitivista

Na viséo cognitivista, desloca-se o foco do ensino para o aluno ou para as
estratégias que ele utiliza na construgdo de sua aprendizagem de Lingua
Estrangeira. (BRASIL, 1998). Entende-se que a mente humana esta cognitivamente

apta para a aprendizagem de linguas e segundo Piaget (apud SCARPA, 2001}:

Para construir este conhecimento, as concepgoes infantis combinam-se as
informagdes advindas do meio, na medida em que o conhecimento ndo &
concebido apenas como sendo descoberto espontaneamente pela crianga,
nem transmitido de forma mecanica pelo meio exterior ou pelos aduitos,
mas, como resultado de uma interagdo na qual o sujeito 8 sempre um
elemento ativo, que procura ativamente compreender o mundo que o cerca
e que busca resolver as Interrogagbes que esse mundo provoca. (p. 39)

Ao ser exposto a lingua estrangeira, o aluno, com base no que sabe
sobre as regras de sua lingua materna, elabora hipoteses sobre a nova lingua e as
testa no ato comunicativo em sala de aula ou fora dela. Os erros, entao, passam a
ser considerados como evidéncia de que a aprendizagem esta em desenvolvimento,
ou seja, sdo hipdteses elaboradas pelo aluno em seu esforgo cognitivo de aprender
a lIngua estrangeira. Contrariamente & visdo behaviorista, os erros passam a ser
entendidos como parte do processo da aprendizagem.

Os erros passam a pertencer & lingua em construgdo no processo de
aprendizagem - sua interiingua, uma lingua em constante desenvolvimento, no
continuc entre a lingua matema e a LE, e que resulta de suas tentativas para
aprender,
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Nesse processa, uma das estratégias mais comumente usada pelo aluno
é criar hipdteses sobre a llngua que estd aprendendo, baseando-se no
conhecimento gque tem de sua prépria lingua chamada de estratégia de transferéncia
linguistica. Outras estratégias abordadas nessa visdo sdo a “supergeneralizagdo”,
em que o alunc generaliza uma regra para um contexto em que ela ndo se aplicae a
“hipercorregdo”, em que o aprendiz exagera na procura da corregéo de uma forma.

Uma contribuicdo muito importante do enfoque cognitivista foi mostrar os
diferentes estilos individuais de aprendizagem que as pessoas possuem, ou seja,
nem todos aprendem da mesma maneira. Por exemplo, ha alunos que se utilizam
mais de meios auditivos e outros de meios visuais, da mesma forma que aiguns tem
mais sucesso nos usos de estratégias sociointeracionistas devido ao fato de serem
mais extrovertidos.

1.1.3 Enfoque Sociointeracionista

Embora alguns aspectos de aprendizagem de LE possam ser explicados
por abordagens behavioristas (por exemplo, o fato de que a aprendizagem de certas
frases feitas, como “How old are you?”, em inglés, que se dao pela memorizagéo),
ou do ponto de vista cognitivista (por exemplo, o fato de que os aprendizes se
utilizam de conhecimentos, ja armazenados em suas estruturas cognitivas, sobre o
que sabem de sua lingua matema ou de outras linguas estrangeiras que ja possam
ter aprendido), cada vez mais tende-se a explicar a aprendizagem como um
fendmeno sociointeracionista.

Assim, o foco que, na visdo behaviorista, era colocado no professor e no
ensino, e, na cognitivista, no aluno e na aprendizagem, passa a ser colocado na
interagéo entre o professor e aluno e entre alunos. Esta visdo enfatiza a
compreensdo de que a aprendizagem é& de natureza sociointeracionista, pois
aprender & uma forma de estar no mundo social com alguém, em contexto histérico,
cultural e institucional.
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Vygotsky (1994) refor¢ga esta colocagdo quando afirma que a crianga
aprende e desenvolve-se realizando uma tarefa através da interagdo com os outros:

O desenvolvimento cognitivo é produzido pelo processo de internalizagio
da intengdo social com materlals fomecidos pela cultura, sendo que o
processo se constroi de fora para denfre. O sujeito ndo é apenas ativo, mas
interativo, porque forma conhecimentos e se constitui a partir de relagbes
intra e interpessoais. (p. 45)

Dessa forma, os processos cognitivos sdo gerados por meio da interagéo
entre um aluno e um participante de uma préatica soclal, que é um parceiro mais
experiente, para resolver tarefas de construgéio de significado/conhecimento com os
quais esses participantes se deparem. O patticipante mais competente pode ser
entendido como um parceiro adulto em relagdo a uma crianga ou um professor em
relagéo a um aluno ou um aluno em relagdo a um colega de turma ou uma maquina
em ralagdo a um ser humano.

Na aprendizagem de uma lingua estrangeira, os enunciados do parceiro
mais competente ajudam na construgdo do significado, e, portanto, auxiliam a
propria aprendizagem do uso da lingua.

O processo de aprender pode ser considerado como uma forma de
participagdo social, entre pares na resolugao de uma tarefa, em que a participagéo
do alunc vai gradativamente tornando-se plena durante o desenvolvimento da
aprendizagem.

E fundamental o papel mediador da linguagem na aprendizagem. Ela é
percebida como ocorrendoe no que Vygotsky (1994) denominou de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), ou seja, espago caracterizado pelas interagdes
entre aprendizes e parceiros mais competentes, explorando o nivel real em que o
estudante estd e o seu nivel em potencial para aprender sob a orientagdo de um
parceiro mais competente.

A construgdo de um conhecimento, mediado pela interagéo, se dé a partir
do processo que envolve as dificuldades e sucessos na compreensio de diferentes
perspectivas dentro do conjunto professor — aluno — colega, até que o conhecimento
seja compartilhado entre eles.

A metodoiogia utilizada pelo professor é um reflexo desta interagéo, que
deve ser construlda para facilitar o processo de aprendizagem, na tentativa de
superar as dificuldades encontradas em sala de aula. Para Valente (1893), o
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professor deixa de ser o repassador do conhecimento para ser o criador de
ambientes de aprendizagem e facilitador do processo pelo qual o aluno adquire
conhecimento.

Esta interagdo que resulta no compartithamento de conhecimentos muitas
vezes é quebrada quando o aluno se depara com praticas tradicionais. Temos como
exemplo o padréo interacionista {professor pergunta, aluno responde, professor
avalia) que pode entrar em conflito com os padrdes que os alunos ndo estio
acostumados e vir a representar dificuldades, podendo nao perceber a relevancia do
que esta sendo aplicado para suas vidas.

No caso da lingua inglesa, a questdo da relevéncia é particularmente
importante, pois o engajamento por parte deles sera ainda mais dificultado pelo uso
de outra lingua que nd&c a matema. Vygotsky (1994) sugere entdo uma maior
interagac entre professor-aluno afirmando que o estudante aprende e desenvolve-se
realizando uma tarefa através da interagéo com os outros.

Tal referencial tem servido de inspiragdo para a concepgdo de trabalho
colaborativo, cujo significado € o de compartilhar objetivos com a intengéao de criar
algo novo através da colaboragdo. Nesse sentido, enfatiza-se a interacdo estudante-
professor ou estudante-estudante para estimular ou apoiar a compreensdo e o
desempenho. Toma-se também necessario que o professor compreenda a relagéo
interagao e aprendizagem e aprenda a compartilhar seu poder, abrindo espago para
a voz do aluno ao aceitar seus topicos e suas construgbes interpretativas, a fim de

que a convivéncia em sala possa gerar uma democracia comunicativa.

1.1.4 A contribuigéo da Teoria das Inteligéncias Multiplas

E importante ter em mente que os alunos de 52 a 8° séries estdo entrando
em uma nova fase de vida, a adolescéncia, que é caracterizada por mudangas
biolégicas e psicolégicas. Ao se deparar com a LE, como uma nova area de
conhecimento, um novo desafio é gerado, cabendo ao professor estar ciente destas
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mudangas na vida dos alunos, procedendo de forma a tentar sanar possiveis
conflitos ou resisténcia & nova disciplina que esta sendo inserida na grade curricular.

E também papel do professor, tentar perceber, através do comportamento
dos alunos, possiveis deficiéncias de aprendizagem que possam vir a surgir,
trabalhando de forma a identificar outras formas de repassar o conhecimento a estes
alunos. Neste caso, Howard Gardner (1995) em sua teoria das multiplas
inteligéncias, propdée que os aluhos sejam considerados como portadores de
diferentes tipos de inteligéncias desenvolvidas em maior ou menor grau.

Gardner (1995) identificou inicialmente sete, como seguem: todas as
pessoas possuem a “inteligéncia” ou habilidade linglistica, que se manifesta em
gostar de escrever, ler, ouvir e contar estorias, que facilita a compreensao atraves
das palavras faladas ou escritas. Em muitas pessoas esta habilidade linglistica é
mais espontdnea, imediata, perceptivel. Em outros vai se desenhvoivendo aos
poucos, pelo processo de aprendizagem.

A segunda "inteligéncia” ou habilidade & a iogico-matematica, que ajuda a
estruturar, organizar, hierarquizar e sintetizar todas as coisas, a encontrar ordem no
caos. Todos a possuem, mas com peso diferente e dependendo da idade e do nive!
de ensino.

A terceira inteligéncia ou habilidade & a musical em que se mostra a
sensibilidade para sons, melodias, ambientes sonoros. As pessoas dotadas desta
inteligéncia gostam de musica, de tocar algum instrumento e valorizam estudar ou
trabalhar com musica, aprendendo mais facilmente através do som.

A quarta forma de inteligénicia € a cinestésico - corporal, que processa
melhor a informagdo através do movimento e do foque; que se manifesta em quem
ndo consegue ficar muito tempo sentado e aprende melhor movimentarndo-se,
tocando ou mexendo nas coisas.

A quinta habilidade & a espacial: a capacidade de pensar com imagens,
folos e de visualizar imagens claras quando se pensa sobre algum assunto, de ter
memona visual e gostar de produgdes artisticas onde predomina a imagem.

As duas ultimas inteligéncias ou habilidades sdo complementares. Uma é
a intrapessoal e a outra, a interpessoal. Na intrapessoal predomina a busca
individual, isolada, intuitiva do conhecimento. Na interpessoal, ao contrario, aprende-
se melhor através da interagdo, da cooperagao com os outros.
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A aceitagdo da Teoria das Multiplas Inteligéncias de Gardner (1995) tem
varias implicagbes para os professores, especialmente no que tange aos seus
planos de atividades. A teoria estabelece que todas as inteligéncias sdo necessarias
para a pessoa funcionar produtivamente na sociedade. Os professores, portanto,
deveriam corisiderar todas as inteligéncias igualmente importantes. Isto constitui um
grande cortraste com os sistemas tradicionais de educagdo que tipicamente
colocam uma grande énfase rio desenvolvimento e uso das inteligéncias verbais e
matematicas.

1.1.5 Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs

Para reforgar o embasamento teérico deste trabaiho, apresentamos as
orientagdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Terceiro e Quarto Ciclos
do Ensino Fundamental de Linguas Estrangeiras — PCNs - LE. Amplos em seus
objetivos, os pardmetros estéo baseados no principio da transversalidade. Destacam
o contexto em que deve estar inserido o ensino das linguas estrangeiras e
incorporando questdes como a relagdo entre a escola e a juventude, a diversidade
cultural, os movimentos sociais, o problema da viclénicia, o trafico e uso de drogas, a
superagdo da discriminagdo, educagdo ambiental, educagdo para a seguranga,
orientagio sexual, educagio para o trabalho, tecnologia da comunicagao, realidade
social e ideologia.

Os Parémetros ndo chegam a propor uma metodologia especifica de
ensino de linguas, mas sugerem uma abordagem sociointeracional, com énfase no
desenvolvimento da leitura, justificada, segundo seus autores, pelas necessidades
do aluno e as condi¢Ges de aprendizagem:

Deve-se considerar também o fato de que as condigdes na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes
superiotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos
professores, material didatico reduzldo ac giz e livro didatico etc.) podem
inviabilizar o ensino das quatro habiiidades comunicativas. Asslm, o foco na
leitura pode ser justificade em termos da fungfio social das LEs no pals e

também em termos dos objetlvos realizaveis tendo em vista condigbes
existentes. (BRASIL, 1998, p. 20-21)
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Mas, este foco na leitura deixa de ser obrigatério quando a escola oferece

condigbes que possibilitem o uso de outras habilidades na construgdo do

conhecimento na

(BRASIL,1998):

lingua estrangeira, como também sugerem os PCNs

Isso ndo quer dizer, contudo, que dependendo dessas condigdbes, os
objetivos ndo possam incluir outras habllidades, tais como compreenséo
orai e produgdo oral e escrita. Importa, sobretudo, formular e implementar
objetivos justificaveis sociaimente, realiziveis nas condigbes exlstentes nas
escolas, e que garantam ¢ engajamento discursivo por meio de uma lingua
estrangeira. Porlanto, o foco na leitura ndo & interpretado aqui como
alternativa mais facit e nem deve comprometer decisGes futuras de se
envolver outras habilldades comunicativas. (p. 21)

Em suas orientagbes didaticas, os PCNs (BRASIL, 1998), focalizam

conteldos procedimentais para o desenvolvimento das habilidades comunicativas,

como segue:

Havendo na escola, acesso a revistas, jornais, livros, TV, video, gravador,
computador, etc., tipicos .do mundo fora da sala de aula, tais recursos
podem ser usados na elaboragdo de tarefas pedagtgicas, para deixar claro
para o aluno a vincuiacdo do que se faz em sala de aula com o mundo
exterior. (p. 87)

E de suma importancia, ent3o, que o professor procure desenvolver

atividades que englobem tais ferramentas, para que possa atingir os objetivos

propostos pelos PCNs (BRASIL, 1998), que entre outros destaca que os alunos

selam capazes de saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos

tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos.

E importante destacar o papel do professor como orientador e

incentivador na construgdo do aluno enguanto agente de sua propria aprendizagem

e principalmente saber aproveitar os recursos disponiveis de forma satisfatoria,

como sugerem Menegolla & Santanna (2000):

A atitude do mestre em retagéo ao contelido da matéria, sua relagdo com o
aluno, A& maneira como informa ao educando seu progresso €& de
importancia vital para a aprendizagem. Recursos valiosos como
computador, filmes, iaboratérios, bibliotecas, etc., nada disso valerdo se o
professor falhar como “pessoa’. (p. 106)

Para que nao ocorram falhas na aplicagdo de novas metodologias, €

necessario que se tome como prioridade o planejamento. E necessario que se

conhega o potencial de recursos humanos e materiais disponiveis que dispomos e
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através desta agdo, poderemos ter uma vis@do ampia e profunda das reais
necessidades da comunidade a que se destina o plano e a partir deste
conhecimento, determinar quais s@c os verdadeiros objetivos a serem alcangados e
assim, tomar as mais acertadas decisdes no ato de executar. Menegolla & Santanna
(2000) enfatizam o ato de planejar;
O planejamento, em relagdo aos diversos niveis, deve ser o instrumento
direcional de todo o processo educaclonal, pois ele tem condigbes de
estabelecer e determinar as grandes urgéncias, de indicar as prioridades

basicas e ordenar e determinar todos os recursos e meios necessarios para
a consecugio das metas da educacgio. (p. 31)

A aprendizagem de uma lingua estrangeira contribui para ¢ processo
educacional como um todo, indo além de uma mera aquisigio de um conjunto de
habilidades. Permite aos alunos uma nova percepg2o da natureza da linguagem,
aumentando a compreensio de como ela funciona e desenvolvendo maior
consciéncia do funcionamento da propria lingua matema.

Pelo exposto nesse capitulo, ha de se entender a linguagem como prética
social, como possibiidade de compreender e expressar opinides, valores,
sentimentos e informa¢dbes e saber utilizar os conhecimentos adquiridos para se ter
acesso ao conhecimento nas areas cientificas, nos meios de comunicagio e no uso
de tecnologias avangadas.

Este acesso a Lingua Inglesa representa para o brasileiro uma
transformagéo como cidadao ligado & comunidade global, ac mesmo tempo em que
compreende com mais clareza seu vinculo em seu espago social local e construir
esse conhecimento exige o embasamento tednico estudado, para um desempenho
mais eficaz do que se propde este trabalho.

As abordagens tednicas explanadas neste trabalho mostram a tentativa de
se compreender como o ser humano aprende ou como € possivel conduzi-lo a
construir sua aprendizagem.

A partir do que foi exposto, sdo sugeridas no proximo capitulo, novas
propostas metodoldgicas que podem vir a incrementar as aulas de lingua inglesa
incentivando os alunos na construgaq do conhecimento a partlr da interagéo o mais
proximo de suas realidades.



25

CAPITULO 2
METODOLOGIAS PROPOSTAS PARA.O ENSINO DE LINGUA INGLESA

Nunca tanha medo de tentar algo novo. Lembre-sa

de que um amador solitérlo construiu & Arca. Um

granda grupo de profissionals construiu o Titanic.
(Lufs Fernando Verlssimo)

Ao ter contato com escolas através de estagio proporcionado pela
disciplina Prética de Ensino |, no sétimo bloco do curse de Licenciatura Plena em
Letras/Inglés, percebeu-se entre todos.os colegas a mesma constatagédo: o descaso
com o ensino da Lingua Inglesa nas escolas de rede plblica da cidade de Parnaiba.

Foi possivel perceber que os professores ndo se preocupam em repassar
os contelidos de forma diferente, ou seja, utilizam extensos textos no quadro
contendo regras gramaticais sem nenhuma contextualizagdo com o meio social dos
alunos e uma total auséncia de estimulos para que sejam exploradas e
desenvolvidas as habilidades fundamentais para a aquisi¢do de uma nova lingua.

Assim, nasce o problema. Por que ndo proporcionar aos alunos da rede
publica de ensino uma maneira prazerosa de aprender a Lingua Inglesa? Por que
nao fazer isso de forma agradavel, motivadora, estimulante e que consiga atingir os
objetivos que sao propostos através do ensino de LE no Brasil?

A lingua inglesa estd cada vez mais presente na vida dos alunos, seja
através de jogos, da televisdo, de musicas, da Internet ou da comunicagao visual de
nossas cidades. Ferramentas estas que se bem exploradas, podem servir de
alicerces para que o professor explore suas influéncias sobre os alunos em sala de
aula.

Entdo, por que ndo proporcionar um rendimento satisfatério através
destas novas metodologias de ensino?

Esta é a questdo norteadora deste trabalho, que tem a finalidade sugerir
novos caminhos de se trabalhar os conteddos de Lingua Inglesa em escolas da rede
publica, de forma a atingir a qualidade esperada dentro do que é proposto pelos
PCNs (BRASIL, 1998):
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Os PCNs (BRASIL, 1998) sugerem:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira & uma possibilidade de aumentar a
autopercepgdo do aluno como ser humano e como cidadao. Por esse
motivo, ele deve concentrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou
seja, em sua capacidade de se engajar e engajar os outros no discurso de
modo a poder agir no mundo social. (p. 15)

Dessa forma, € sugerido que sejam trabalhadas as potencialidades
individuais e ao mesmo tempo o trabalho coletivo dos alunos. Isso implica o estimulo
a autonomia, desenvolvendo o sentimentc de seguranga em relagdo as suas
proprias capacidades.

Assim, o aluno pode perceber que através do seu trabalho e do seu
esforgo ele pode transformar e intervir no meio onde vive, e que a escola &€ um dos
caminhos para que isso acontega.

Portanto, é fundamental que se considerem os interesses e a motivagéo
dos alunos e que se garanta as aprendizagens essenciais para a formagao de
cidaddos autdnomos, crlticos e participantes, capazes de atuar com competéncia e
responsabilidade na sociedade em que vivem.

A partir deste pressuposto, este trabalho tem como objetivo principal
apresentar aos professores de Lingua Inglesa, novas metodologias que possibilitem
um aumento do interesse por parte dos alunos em relacdo aos contelidos propostos
em sala de aula.

$ao sugeridas aos professores da rede publica de ensino, metodologias
que estimulem o desenvolvimento de outras habilidades como ouvir, ler, escrever e
falar dentro das aulas de lingua inglesa.

Objetiva-se também estimular a utilizag@o de estratégias de ensino que
proporcionem a constru¢do de conhecimentos baseados nas experiéncias que os
alunos ja possuem, na tentativa de aproxima-los do que irdo aprender e também sao
apresentados recursos de baixo custo que podem ser utilizados em sala de aula de
escolas de rede plbilicas.

Pretende-se com este trabalho vivenciar uma experiéncia de comunicagéo
humana, pelo uso da lingua inglesa, no que se refere as novas maneiras de se
expressar e de ver o mundo, refletindo sobre 0s costumes ou maneiras de agir e
interagir'e as visdes de seu proprio papel como cidaddo de seu pals e do mundo.
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O uso das hovas metodologias para o ensino da lingua inglesa em
escolas publicas propostas neste trabalho, principalmente aquelas voltadas para a
realidade dos alunos, viabilizardo a copstrugdo de uma aprendizagem mais
prazerosa, capaz de desenvolver a consciéncia critica e a percepgao de mundo gue
é to cobrada nos dias atuais.

Nesse capitulo, a intengdo é de encontrar em novas metodologias de
ensino, ferramentas simples, mas didaticas, para a construgdo de métodos eficazes
que possam vir a facilitar o ensino da Lingua Inglesa em escolas de rede publica de
5° a 82 séries.

Richard (1997, p.11) caracteriza o conceito de metodologia:"'Methodology
can be characterized as the activities, tasks and learming experiences selected by the
teacher in order to achieve leaming and how these are used within the
teaching/learning process”.

E esperado, por tanto, que as metodologias a seguir apresentadas, como
0s recursos audiovisuais, meios digitais, materiais ludicos, entre outros, tragam
novas formas de aprender, de pensar, de agir.

Deseja-se que o interesse despertado por estas novas ferramentas
conduza os alunos na construgao do conhecimento e no aprendizado de uma nova
lingua, contanto sempre com o bom desempenho dos professores e seu interesse
no aperfeigpamento de suas agdes docentes, o que ampliard seu papel como
facilitador dentro da sala de aula.

2.1 RECURSOS AUDIOVISUAIS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

Educadores modernos tém sido desafiados pelas novas tecnologias de
comunicacgéo, pois elas criam novas relagbes culturais. Ndo é de hoje que estes
recursos tém sido utllizados na area educacional. Na década de 20, foi desenvolvida

'*Metodologia pode ser caracterizeda como as atividades, tarefas e axperiéncias de aprendizagem selecionadas
palo professor para alcangar ¢ aprendizado e como estas ferramentas s3o utilizadas dentro do processo de ensino-
aprendizagem. (Tradugio do pesquisador)
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uma técnica pedagoégica voltada para a tecnologia, que utilizava a automatizagdo de
testes, onde, 4 medida que o aluno acertasse uma questdo, ele passaria para um
novo nivel, mas caso errasse voltaria ao.nivel anterior.

A tecnologia educacional ganhou mais for¢a na década de 40, durante o
periodo da segunda guerra mundial, quando os militares americanos projetaram e
aplicaram cursos apoiados no método audiovisual.

Na década de 50 teve inicio a utilizagdo de tecnologia aliada a educagao,
propondo a utilizagdo de maquinas como forma de ajudar no ensino de criangas com
dificuldades de aprendizado.

Ja em 1960, surge os’CAl - 2Computer Assisted Instruction, que
proporcionavam que os alunos desenvolvessem habilidades de lidar com a
tecnologia envolvendo o assunto estudado na disciplina.

Com o desenvolvimento cada vez mais rapido das tecnologias, seus
recursos estdo cada vez mais presentes no mundo moderno. A criatividade do
professor, aliada a consciéncia das fungbGes dos componentes da aprendizagem e
das caracteristicas particulares dos diferentes recursos, sdo elementos fundamentais
para que cada vez mais se torne eficaz a utilizagdo destas ferramentas no processo
de aprendizagem. A interatividade que os recursos audiovisuais proporcionam, tem
papel imprescindivel para o sucesso do aprendizado.

Mas, ndo & suficiente equipar as escolas com computadores e
equipamentos de ultima geragdo para que se mudem os paradigmas e as
concepgoes de ensino. Como sugere Celani (1997), “o desafio, para o professor,
sera encontrar novas maneiras de utilizar esses recursos tecnolégicos para o
beneficio da aprendizagem”.

Nédo se pode correr o risco de se repetir essa educagdo vertical do
conhecimento em formato tecnoldgico. E preciso que os professores mudem e
passem a oferecer inspiragdo, criatividade, proporcionando aos alunos a
oportunidade de refletir e pensar ndo s6 sobre o que estdo fazendo, mas pensar
criticamente, oferecendo um feedback contextual que & sensivel ao estudo
individual.

A seguir, sdo expostas algumas sugestdes de utilizagbes destes recursos

no ensino da lingua inglesa:

2 Instrugio Assistida por Computadores.
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2.1.1 Trabalhando a lingua inglesa com videos

E consenso entre professores que numa época em que o visual assume
grande vaior, é necessario pensar de que forma utilizé-los na sala de aula a fim de
se obter um aprendizado mais efetivo. Dai a utilizagdo de filmes, videoclipes,
propagandas, documentarios, etc. nas aulas de lingua estrangeira. Tondelli (2007)
reforga:

Tais recursos além de motivar os alunos para ouvir e faiar a lingua-alvo,
também & possivel despertar neles o senso critico, ac explorar tépicos
atuais e pertinentes a sua realidade. Tals t6picos podem ser trabalhados
individual e coletivamente, em atividades interativas envolvendo o ouvir,
falar, ler e escrever. (p. 30)

Para que 0 professor possa aproveitar 0 maximo os videos como recursos
auxiliares no ensino, & necessario que conhega perfeitamente aquilo que eles tém a
oferecer. Fundamentalmente, a grande vantagem dos videos é que eles podem
apresentar movimento. Movimento de objetos, de pessoas, de animais, efc., e desta
maneira, suas possibilidades foram enormemente aumentadas, o que passa a fazer
deles elementos importantes na apresentagdo e visualizagdo mais répida de
determinados assuntos.

Dentre os videos que podem ser utilizados no ensino de LE podemos
destacar: videos historicos, documentais, cientificos, de informagao, divers&o (como
videos-clipe, por exemplo), propaganda, atualidades, entre outros.

Estes videos devem apresentar tematicas que despertem o interesse dos
alunos, sendo enfocados aspectos o mais proximo possivel de suas realidades, para
que possam relacionar o que estd sendo colocado com a lingua inglesa.

E necessario que o professor veja e estude o video previamente, a fim de
assegurar que ele corresponda exatamente aos objetivos de ensino.

Deve ser feito um comentdrio imediatamente apds a exibicdo do video.
Através do comentdrio, podemos descobrir se algum ponto ficou sem esclarecimento
e também podem sugerir certos projetos que estimulem os alunos a leituras
complementares. Também através dos comentarios, pode se descobrir se é
necessaria a exibi¢do do video peia segunda vez.
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A exibicdo de videos pode estimular e/ou motivar os alunos para que
realizem investigages mais profundas dos assuntos apresentados. O professor
atento estimulard seus alunos a pensar em possivels projelos originados da

apresentagao visual.

2.1.2 Trabalhando a lingua inglesa com musicas

Sao muitas as vantagens de aprofundar os conhecimentos de uma lingua
estrangeira por intermédio da mdsica. Ela é um forte componente motivador, pois
estimula, o cérebro, desperta sentimentos e muda o ritmo da aula. Além disso,
cumpre fungbes didaticas que sdo importantes na fixagdo da pronuncia e do
significado de vocabulos e estruturas apresentadas durante as aulas. O ritmo,
associado a representagdo em grupo, reduz a inibi¢do e encoraja a participagio de
todos, criando um ambiente saudavel em sala de aula.

O uso desta ferramenta no ensino de LE ganha enfoque nos PCNs
(BRASIL, 1998) quando afirmam que:

As atividades orais podem ser propostas como forma de ampliar a
consciéneia doa alunos sobre os sons da lingua estrangeira por meio do

uso, por exemplo, de expressdes de saudagao, de polidez, do trabalho com
letras de mislcas, com poemas e didlogos. (p. 55)

E importante enfatizar que o uso de musica como instrumento de pratica
com linguas estrangeiras & Gtil, mas como complemento. E positivo o fato de a
musica exigir aten¢do minuciosa a pronlncia, quando tdo frequentemente esta é
negligenciada, mas carece, entretanto, de um elemento fundamental. o aspecto
criativo que caracteriza a linguagem humana. Por esta razdo é util apenas como
complemento.

Sao muitas as formas de se trabalhar misicas durante as aulas. Abaixo
sugernmos um exemplo de uma atividade (FIGURA 1) que utiliza esta ferramenta:
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» Activity: Complete the blanks with the correct word from the box.

Mariah Carey - Without You ¢
afternoon
No 1 can't forget this morning
or your face as you were leaving | evening
but | guess that's Just the way story
you always smile but in your eyes
your sorrow shows...yes it shows

tomorrow
No | can't forget SOITOwW
when 1 think of all my sorrow forum

when | had you there
but then 1 et you go
and now it's only fair that | should let you know
what you should know

1 can't live, if living is without you | anyone
I can'tlive, | can't glve anymare
| can't live, if jiving is without you | morning

Well | can't forget this evening face

nor your as you were leaving | cake
but [ guess that's Just the way story
you smile but in your eyes | never

your sorrow shows...yes it shows always
somy

FIGURA 1 — Exemplo de aula trabalhando miisica

Nesta atividade o obletivo é que os alunos pratiquem atividades de
listening e writing, ou seja, habilidades de ouvir e escrever, em que os alunos devem
complementar os espagos com uma das trés opgdes de palavras que se encontram
ao lado. E sugerido que antes de se iniciar esta atividade, seja promovida uma
discussdo em classe a respeito do tema principal da letra da musica, que de
preferéncia seja contextualizada dentro dos assuntos que estdo sendo ministrados
pelo professor.

2.1.3 Trabalhando a lingua Inglesa com televisdo

A televisdo pode se utilizada de diversas formas, dependendo do que se
queira obter, em termos de aprendizagem, através das emissoras ou na sala de
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aula. Como ela conjuga a imagem com o som, ela se toma um elemento motivador e
que prende bastante a atenc¢éo dos alunos, acionando os seus priricipais sentidos de
aprendizagem: a visao e a audigao.

Na sala de aula, a televisio pode apresentar 6timos resuitados na
aprendizagem, se utilizada de forma adequada. Se a escola ndo possui um uma sala
de muitimidia, mas dispée de aparelhos de TV e DVD, o préprio professor pode
encarregar-se de selecionar materiais para suas aulas e utilizar os aparelhos
gradativamente com cada turma.

Existem muitos programas de ensino que sdo disponibilizados pelo
govemo para as escolas publicas, como por exemplo, os produzidos e exibidos pela
TV Escola (FIGURA 2), que esta presente em todas as cidades, mesmo as mais
distantes, através da capitagio de sinais utilizando antenas parabdlicas que também
sdo disponibilizadas pelo govemo.

Estes programas de ensino escolhem um assunto especifico e uma
poputacéo a que ele se destina. Sdo produzidas entdo “"aulas”, com todos os
recursos que a televisao oferece.

-

TVESCOLA

O CANAL DA EDUCAGCA®
*FIGURA 2 - TV Escola

Depois de produzidos sdo apresentados em horarios pré-estabelecidos,
podendo ser assistidos em grupos. Mas, para facilitar, estas aulas podem ser
arquivadas, através da reprodugdo, para que sejam exibidas em outros horérios. As
exibigdes das aulas podem servir como complemento para os assuntos que estio
sendo trabalhados, proporcionando através de imagens uma melhor assimilagéo dos
conteddos ministrados. A grande vantagem de utilizar a televiséo é que ela € um

* Fonte: http:/fwww.tvescola.gov.br
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velculo de comunicagio extremamente versatil e um recurso audiovisual poderoso,

pois ele permite um envolvimento afetivo do telespectador.

2.2 MATERIAIS LUDICOS NO ENSINO DA LINGUA INGLESA

O professor deve apresentar os conteldos de forma interessante e
significativa para cada faixa etaria, podendo utilizar-se de jogos e atividades ltdicas
que ajudaréo na fixagéo da matéria. Quanto mais a crianga é exposta a uma palavra,
maior sera a retengdo da mesma, e que quanto maior o engajamento no processo
de aprendizagem de uma LE, mais a crianga incorporara essas novas palavras.

Quando o inglés € apresentado como diverséo, as criangas passam a ser
estimuladas e desenvolvem uma o6tima capacidade de concentragdo. Através de
trabalhos ludicos, a crianga passa a ter uma finalidade em seu aprendizado.

Por meio de uma aula ludica, a crianga passa a ser estimulada, tendo
uma nova raz&o em seu aprendizado. Nunes (2004) coloca:

As atividades ladicas, geralmente, sfo mais empregadas no ensino da
matematica, contudo, elas devem ser inseridas na prética de outras
disciplinas, como € o caso da lingua estrangeira. Pois, assim, ela facilitara o
aprendizado da mesma e motivard, tanto criangas como adultos, a
aprenderem. Desse modo, percebe-se o quéo & importante a ludicidade no
contexto escolar, visto que ela proporciona uma maior interagdo entre o
estudante e o aprendizado, fazendo com que os conteddos fiquem mais

faceis aos olhos dos ‘alunos, os quais ficam mais interessados em assistir &
aula. (p. 20)

Através da utilizagdo de praticas diversificadas, podem ser elaboradas
atividades que atinjam todas as areas conhecidas da teoria das inteligéncias
multiplas de Gardner (1995) e as preferéncias de cada aprendiz, levando em
conslderagéo os seus estilos de aprendizagem (auditivo, visual e cinestésico).

A seguir sdo sugeridos jogos e atividades que tem como objetivo trabalhar
a fixagdo do vocabulario, a expresséo oral e a destreza de raciocinio.
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2.2.1 Trabalhando a lingua inglesa com jogos

Os jogos em sala de aula podem ser realizados no inicio, como forma de
warm-tup, ou seja, aquecimento, para preparar os alunos para a aula ou através da
introdugéo de um novo assunto, ou no fim da aula, para a fixagdo de vocabulario ou
do assunto que foi trabalhado naquela aula.

Morino & Faria (2003), Cortiano & Hasse (2004) e Rolim (2004) apresentam
algumas sugestdes de jogos que podem ser trabalhados junto aos alunos, que ndo

dependem de exagerada preparagéo ou grandes gastos.

a)ALPHABET BINGO — Proceda como se fosse um bingo comum, Divida uma folha
de A4 em nove partes. O aluno escolhe nove letras diferentes do alfabeto para
preencher a sua cartela. Dite o spelfing das letras. O aluno fara um X sobre a letra
ditada. Ganha o jogo quem primeiro preencher a horizontal, vertical, diagonal ou a

cartela cheia, conforme o combinado antes de comegar o jogo.

bJCAN GAME - Para esta atividade s&o necesséarias 24 latinhas de bebidas
descartaveis. As latinhas devem ser enfileiradas paralelamente, formando um
caminho tortuoso. Entre as duas fileiras de latinhas, deve ser deixado um espago
suficiente para que uma pessoa consiga passar. Os alunos, divididos em grupos,
escolhem um representante do grupo, que devera passar pelo caminho de olhos
vendados, seguindo as instrugbes dos colegas, de forma que chegue até o final da
pista sem derrubar nenhuma latinha. As instrugbes deverdo ser feitas em inglés
pelos alunos, que assim estardo explorando as directions.

c)MIMEGAME (WHERE ARE YOU?) — Prepare papéis com os nomes dos ¢cdmodos
de uma residéncia, inclusive os das areas externas. Um aluno sorteia um papel e faz
a mimica para a classe, encenando estar no local sorteado. A classe tenta adivinhar
o0 nome do local.

d)MIME GAME (WHAT ARE YOU DOING?) — Escreva no quadro uma relagéo de
verbos no Present Continuous. Pega a um voluntario que va a frente da sala,
escolha um dos verbos relacionados no quadro e diga-the em voz baixa, préximo ao
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ouvido. Em seguida ¢ aluno faz mimicas da agdo que escolheu e os colegas tentam
adivinha-la. Quem acertar sera o préximo a encenar a agéo.

e)BINGO — Esta atividade pode ser feita no final, utilizando o vocabulario explorado
durante a aula. O professor escreve no quadro o vocabulario estudado, contando
com a participagdo dos alunos. As mesmas palavras devem ser escritas
individualmente em fichas de papel e colocadas em um saco ou caixa, para que
sejam sorteadas. Entdo, sdo distribuidas cartelas (FIGURA 3) contendo seis
espagos em branco que devem ser preenchidos pelos alunos de acordo com suas
preferéncias, utilizando o vocabuldric do quadro. VA sorteandc as palavras e
apresentando-as para a classe. Os alunos ir8o assinalar as palavras sorteadas que
tiverem em suas cartelas. Quem completar primeiro vencera a rodada. Casoc o
professor ndo tenha confeccionado as cartelas, elas podem ser desenhadas nos
cadernos pelos proprios alunos.

BINGO

FIGURA 3 — Cartela de Bingo

fIHANGING MAN — Desenhe no quadro uma forca e os tracejados correspondente
ao numero de letras da palavra extraida do vocabulario daquela aula. Um aluno
tenta adivinhar as letras. Se ele acertar, escreva-a no lugar adequado. Para cada
letra que errar, desenhe uma parte do corpo do enforcade. Incentive o aluno a tentar
descobrir qual é a palavra, 38 medida que for acertando as letras, e nido sb
simplesmente ficar “chutando” aleatoriamente. O aluno sera vencedor se acertar
todas as letras ou descobrir qual é a palavra antes do término do desenrho.

g)SCRAMBLED WORDS ~ Escreva no quadro algumas palavras com as letras fora
de ordem. Organize os alunos em grupos e determine’ um limite de tempo para que
ordenem as letras das palavras. O grupo que ordenar o maior numerc de palavras
sera o campedo. Este mesmo jogo pode ser feito com frases.
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hYHOT POTATO — Escotha um objeto para representar a “batata quente”. A um dado
sinal, 0s alunos deverdo passar a batata quente de mao em méo rapidamente. A um
segundo comando (por exemplo, sfopf), o aluno que estiver com a batata quente na
mao respondera a uma pergunta formulada pelo professor. O aluno que der o maior

numero de respostas corretas serd o campeéo.

i)JBALLOON GAME — Cada aluno escolhe e escreve no papel, em inglés, trés
caracteristicas de um colega (por exemplo, cor dos olhos, cabelo, altura, etc.). Esse
papel sera dobrado e colocado dentro de um baldo. Depois de cheios, os baldes
serao jogados para ¢ alto e cada aluno ird escolher uma delas, estoura-la, pegar o

pape! e tentar adivinhar de quem s&o as caracteristicas ali escritas.

JWORD LIST — Organize os alunos em grupos e entregue a cada um palavras com
cartas que possam ser agrupadas por categorias, por exemplo, animais (cat, figer,
horse, dog, chicken, etc.), lugares (school, church, house, etc.), alimentos (butter,
egg, apple, etc.), entre outros. Cada grupo devera identificar as categorias e, de
acordo com elas, classificar as cartas que recebeu. Sera vencedor o grupo que
terminar primeiro a tarefa.

'BRAINSTORM — Divida a turma em grupos. Escolha um tema, como por exemplo,
colors, clothes, places, etc. Um representante de cada grupo devera falar uma
palavra relacionada ao tema escolhido. As palavras ndo poderdo ser repetidas.
Quem acertar ganha um ponto para sua equipe. Quem n&o souber ou errar perde
um ponto. Ao esgotar um tema, passa-se para o outro. Para cada tema proposto, os

grupos indicarao um novo representante. Vence o grupo que fizer mais pontos.

m)CLOCfK — Desenhe um reldgio no chdo da sala de aula ou no patio da escola.
Divida a classe em duas equipes. Uma representara o ponteiro maior (minutos) e a
outra representard o pontelro menor (horas). A cada comando, indicando
determinada hora - por exemplo, two thirty -, os alunos deverdo se colocar diante
dos nimeros de modo a reproduzir a posi¢éio dos ponteiros. Cada acerto valera um
ponto para a equipe.

n)RELOGIO PEDAGOGICO — Desenhe em uma cartolina um mostrador de relégio
com nameros de 1 a 12 bem visiveis, dois ponteiros (um menor para as horas e um
maior para 0s minutos). Fixe os ponteiros no mostrador com uma rolha (no verso) e
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um percevejo ou uma tachinha (na frente), para que os ponteiros tenham
movimento. Mude os ponteiros alterando as posi¢des e pergunte as horas aos seus
alunos.

2.2.2 Trabalhando a Lingua Inglesa com flashcards

Os flahcards s3o pequenos posteres utilizados para a fixagdo de novo
vocabulario e itens lingiliisticos, no trabalho com jogos e mulsicas ou no
desenvolvimento de diversas atividades relacionadas com os objetivos do professor.

Esta ferramenta pode ser encontrada pronta para o uso ou pode ser
confeccionada pelos proprios professores e até com a ajuda dos alunos.

Podem ser utilizadas figuras de revista, que coladas a folhas de cartolinas
irdo resultar num excelente material e principalmente, de baixo ou nenhum custo.

A seguir, sdo sugeridos modelos de flashcards (FIGURA 4):

“Figura 4 — Flashcards

“*Fonte: Fonte: hitp:/Aww._scribbledesigns.co.uk/Picturesftemp-flashcards.jpg
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2.2.3 Trabalhando a lingua inglesa com cartazes

Dentre os meios de comunicagédo visual, o cartaz aparece como um dos
mais utilizados em virtude de sua versatilidade de emprego. O cartaz se caracteriza
por atrair o olhar do espectador e imediatamente transmitir-lhe a idéia desejada,
através de ilustragbes, textos reduzidos e cores. Como sugere Gaspar (2007):

Os cartazes sdo 6timas ferramerttas para estimular as criangas a estudar
uma nova iingua, pols apresentam ilustragdes ou cenas representativas

semelhantes a0 que serj estudado, chamando a atengdo dos alunos de
forma l0dica e criativa. (p. 88)

Os elementos basicos de um cartaz sao: o tema, as ilustragdes, o texto,
as cores e o layout. Eles devem ser estudados para que se possam obter bons
resultados na sua confeccgao.

O tema consiste basicamente na mensagem que se pretende transmitir,
sendo Unico para cada cartaz, a fim de possibilitar ao espectador uma assimilagéo
rapida. A utilizagdo de simbolos facilita a memorizagdo do tema e permite uma
economia de palavras do texto.

A ilustragdo refere-se ao desenho, a figura que da vida ao cartaz,
podendo ser desenhada ou montada pela pessoa que produz o cartaz. Uma outra
técnica de ilustragdo de cartazes é a colagem de recortes de periddicos, jornais,
revistas, etc., que apresentem motivos suficientemente bons para cumprsir os
objetivos estabelecidos no planejamento do cartaz, e principalmente, de baixo custo.

O texto deve complementar a mensagem expressa pela ilustragéo. Deve
ser breve, direto, simples, usando linguagem correta e especialmente compreenéivel
aos alunos.

A cor & um importante fator na comunicagao visual e grafica. Um cartaz
colorido traduz realismo e um ambiente adequadamente harmdnico em cores
desperta a atengéo do espectador.

A distribuigdo dos elementos na area destinada (fayouf) deve merecer
especial atencdo na confecgdo do cartaz. Nesta distribuigdo todos os elementos
devem ser cuidadosamente considerados e algumas caracteristicas levadas em

conta, como por exemplo: foco, que & o centro de interesse do cartaz, para onde o
L
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observador deve olhar; harmonia, que sugere uma coeréncia entre iiustragbes,
textos e cores, transmitindo ao observador a sensagéo de equiiibrio no cartaz; e
simpiicidade, que significa eliminar tudo o que é supérfluo no cartaz e que possa
desviar a ateng&o do observador.

Nas autas de LE, os cartazes s&o ferramentas importantissimas para que
os alunos possam assimilar as figuras com o vocabulario estudado, sem a utiiizagdo

da tradugéo literai. Vejamos o exemplo abaixo (FIGURA 5):

Popular Fruits

Qrange

Ras .
& Blackbarries

Plneappla

camnup

Melons Tropical Fruits

FIGURA 5 — Exemplo de Cartaz

Durante a utiiizagéo deste recurso na prética de ernsino, foi possivel observar
uma grande curiosidade e interesse dos alunos em participar das atividades. As
figuras chamavam atengdo e os permitiam relacionar facilmente os contetidos
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apresentados e os incentivava a desenvolver a pratica oral, através do vocabulario
explorado.

Os cartazes sdo uma alternativa barata, pois podem ser confeccionados
pelo préprio professor utilizando recortes de revistas e terdo como contrapartida uma
aula que prendera a atengdo dos alunos e os incentivara a participar das atividades.

2.2.4 Trabalhando a lingua inglesa com Authentic Material

Entende-se por Authentic Material todo e qualquer tipo de recurso oriundo
de paises que tem o inglés como lingua, mée e sdo usados em sala de aula como
ferramenta de aprendizagem. Richard (1997) explica:

SAuthentic material can be selected to illustrate many aspects of the target
culture, including culturally based practices and belfeves and both lingulstic
and non linguistic behavlor, They provide exposure to real language rather
than the artificial text found in created materials that have been specially
written to illustrate particular grammatical ruies or discourses types, (p. 35)

Este tipo de material pode ser usado como ferramenta de ensino para
fomecer aos professores e alunos um contato real com a lingua inglesa, utilizando
uma linguagem comumente usada no dia a dia.

Os Authentic Materials podem ser desde materiais mais sofisticados como
noticias de revistas, jornais (FIGURA 6) ou da internet, até simples passagens de
Onibus ou embalagens de produtos, além de quadrinhos e livros, que podern ser
usados comno ferrarmentas de comunicagéo.

E importante uma correta selecio de materiais apropriados aos objetivos
que pretendem ser alcangados, observando o pulblico alvo e suas dificuldades
dentro do processo de ensino-aprendizagem.

SMateriais auténticos podem ser selecionados para ilustrar muitos aspectos da cultura estudada, incluindo
praticas culturalmente baseadas em crengas e em comportamentos linglifsticos e nfio lingiisticos. Eles
proporcionam uma exposi¢io a linguagem real, em vez dos textos artificiais que tem sido escritos especialmente
para ilustrar regras gramaticais ¢ trabalhos discursivos. (Tradugfio do pesquisador)
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Ao utilizar esta ferramenta, as aulas podem se tornar mais interessantes e
prazerosas, motivando os aluncs a aprender, ja que neste tipo de atividade, eles s&o
expostos a discursos reais da lingua estudada, melhorando € memorizando
vocabuidrio e também incentivando o habito da leitura que permitira o contato com o

que esta acontecendo no mundo.

IN HERE ARE
CORN CHIFS ANP DIP

QUT THERE ARE ALL
OF NATURE'S WONPERS!
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A

5 DAVESD 124

E
A hie Wyl Beyt RA Al Pt s il WW‘_I
S
gt

SFIGURA 6 — Cartum Extraido de Jornal

2.3 ATIVIDADES SOCIOINTERACIONISTAS NO ENSINO DO INGLES

Nestas atividades, a aprendizagem é explorada do ponto de vista em que
aprender & estar num mundo social, com alguém, em um contexto histérico e
cultural. O aprendizado se da na interago entre os alunos enquanto executam
projetos. Nestes momentos surgem dificuldades e sucessos na compreensdo e nas
discussdes de diferentes opinides e idéias.

A seguir, algumas formas de trabalhar o ensino da Lingua Inglesa
utilizando atividades socicinteracionistas.

¢ Fonte: http://seba.ulyssis.org/pers/garfield.gif
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2.3.1 Trabalhando a lingua inglesa com "cooperative projects

Ao trabalhar em equipe, os alunos normalmente falam de suas
experiéncias e mostram seu modo de ver o mundo. Aprendem a buscar informagdes,
desenhar, recortar, colorir, produzir pdsteres, fazer entrevistas e pesquisas e,
principalmente, conhecer o universo uns dos outros, criando novos vinculos.

Alunos com diferentes niveis de desempenho e aproveitamento acabam
se aproximando e se beneficiando mutuamente, pois o projeto depende de todos e
para todos adquire um valor de conquista. A respeito deste tema, Vygotsky (1994)
coloca:

A formagBo de conceitos espontdneos ou cotidianos desenvolvidos no
decorrer das interagbes sociais diferencia-se dos conceitos cientificos
adquiridos pelo ensino, parte de um sistema organizado de conheclimentos.
A aprendizagem é fundamental ao desenvolvimento dos processos internos
na interagdo com outras pessoas. (p. 46)

Quanto ao trabalho em si, constitui um excelente feedback do que os
alunos conseguiram aprender, pois resulta na construgdo de algo concreto.

Na medida do possivel podem ser envolvidos outros professores,
explorando a fungao interdisciplinar do projeto.

Desse modo, aprender ingiés deixa de ser uma simples aquisigdo de um
conjunto de habilidades lingGisticas e passa a se materializar em uma experiéncia de
vida, integrada ao curriculo proposto.

Para a organizagio dos trabaihos, & importante que os grupos sejam
sempre formados com antecedéncia e em cada novo projeto deve ser estabelecida
uma -nova distribui¢gdo dos participantes, promovendo assim a integragéo de toda a
classe, principal propdsito da atividade.

Os grupos devem ser acompanhados na divisdo das tarefas e na
preparagao dos materiais, assegurando a participagdo de todos e a organizacgdo
interna dos grupos, o que é fundamental para o bom desempenho das atividades.

Entre muitas atividades envolvendo cooperative projects podemos citar a
preparagiao de cartazes pelos aiunos sobre assuntios estudados; confecgdo de
maquetes; coleta de materiais fora da sala de aula; exposigdes, entre outros.

? Projetos de cooperagio
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2.3.2 Trabalhando a lingua inglesa com celebragoes americanas

Atividades envolvendo comemoragdes tipicas norte-americanas
enriquecem o trabalho em sala de aula.

A seguir, Morino & Faria (2003), Cortiano & Hasse (2004) e Rolim (2004)
apresentam algumas sugestdes de como estas festividades podem ser trabalhadas
utilizando estas festividades:

a)Valentine's Day — Conhecido como o "Dia dos Namorados”, esta festividade &
comemorado nos Estados Unidos no dia;14 de fevereiro. E um dia reservado para os
apaixonados e amigos trocarem presentes. Os americanos costumam presentear
com doces, flores e cartées. Para esta celebragéo, o professor pode criar um mural
em que os alunos possam fixar coragdes de cartolina com mensagens criativas,
dirigidas a colegas, amigos e namorados. Os alunos podem confeccionar cartbes
ilustrados com o desenho do cupido, Deus do amor, simbolo desta data. A atividade
“correio sentimental” também pode ser recriada, acompanhado de flores de papel
feitas com técnicas de dobraduras pelos préprios alunos para que sejam trocadas
entre eles,

b)Halloween — Conhecido como o “Dia das Bruxas”, esta festa teve origem nas
festas pagds entre a civilizagéo Celta, povo cuja cultura e religido dominaram grande
parte da Europa por muitos séculos. Hojé em dia, ¢ halloween € uma festa muito
esperada e comemorada principalmente pélos norte-americanos, que fazem festas e
vestem-se de bruxas, fantasmas, etc. As criangas saem pelas ruas, batendo as
portas das casas para pedir doces e balas. Muitas criangas fazem doagdes dos
doces que recolhem para instituigdes filantropicas. Sugere-se que nesta festividade,
o professor organize um concurso de fantasia seguido de danga ou uma festa de
confratemizagdo entre amigos. Pode também ser criada uma campanha de
arrecadagio de alimentos que podem ser doados para instituigdes filantropicas,
acompanhada de visitas pianejando decoragio, musica e alegria.
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c¢)Thanksgiving Day — O “Dia de Agdo de Gragas” é uma data tdo importante quanto
0 Natal para os norte-americanos. De uns tempos para c&, ele vem sendo
comemorado também em nosso pais. Nos Estados Unidos, atualmente esta data é
um feriado familiar. Nesta ocasido, familiares que vivem distantes se re(inem para
um grands jantar e d2o gragas pelo ano que passou. Para celebrar esta data na
escola, o professor pode organizar um lanche comunitario nha classe e confeccionar
um painel onde ser@o fixadas mensagens de agradecimento feitas pelos alunos.
Tambeém pode ser criada uma campanha de arrecadacio de alimentos.

2.3.3 Trabalhando a lingua inglesa com aulas-passeio

Esta atividade proporciona aos alunos uma oportunidade de interagir com

o mundo fora dos muros das escolas, percebendo a lingua inglesa dentro de uma
perspectiva de contato com a realidade. Garcia (2007) sugere:

Afravés de aflvidades realizadas fora dos muros da escola, os alunos

podem conhecer aspecfos culturais e econdmilcos de sua cidade,

promovendo assim uma interdisciplinaridade com outras areas de estudo

como artes, peografia, etc. Como resuitado os aiunos podem ser

incentivados a produzir materiais que relatem suas experiéncias vividas fora
da saia de aula. {p. 23)

Uma atividade sugerida é que seja promovido um passeio pela escola ou
ao redor dela. Os alunos devem listar os elementos observados e depois procurar no
dicionario cada elemento listado.

Um passeio ao supermercado também é sugerido. Durante esta visita os
alunos devem pesquisar alguns produtos importados e comparar o prego com algum
produto similar nacional. Também devem ser destacados os produtos nacionais que
utilizam expressbes em inglés, que sdo comumente encontrados em
supermercados. As embalagens destes produtos podem ser colecionadas em uma
pasta e classificadas por assuntos, como por exemplo, food, clothes, etc.

Outra atividade interessante € uma visita a um restaurante ou pizzaria.
Nesta atividade devem ser reunidos objetos de mesa, como garfos, facas,
guardanapos, colheres, pratos, copos, etc. Os alunos devem arrumar a mesa,
colocando um a um cada objeto que é dito em inglés pelo professor. Ja na sala de
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aula, os alunos podem produzir dramatizagbes baseados em textos utilizando os
objetos explorados no passeio.

Este tipo de atividade permite muitas opgdes de realizagdo. Entre outras
podem ser promovidos passeios a pracas histéricas e pontos turisticos. Outra boa
atividade é levar os alunos para a rua, onde irdo ser trabalhadas nogdes de
directions (dire¢ao) e educacgao no transito.

2.3.4 Trabalhando a lingua inglesa através da pratica oral

Os didlogos constituem um eficiente recurso de estudo dentro da lingua
falada, pois apresentam formas comunicativas e o vocabulario a ser trabalhado em
situagBes reais de comunicagao. Através deles, os alunos podem vivenciar diversas
situagBes cotidianas, que devem abordar sempre temas préximos a sua realidade,
tendo como objetivo a pratica oral do idioma. Lacerda & Puchivailo (2005) enfatizam:

A crianga, em processo de incorporagao e efetivagao de sua condigdo como
ser social, apresenta forte @ espontinea tendéncia a comunicagdo. Dessa
forma, sua grande expectativa em relagdo & aprendizagem de uma lingua
estrangeira é aprender a falar esta lingua. {p. 44)

Quando a sala ja for capaz de ler o didlogo, mesmo com o auxilio do
professor, os alunos podem ser divididos em grupos em que realizem
dramatizagbes. Inicialmente cada grupo deve fazer a leitura em voz alta e depois
proceder a leitura dramatizada, Deve ser feito um rodizio de tal forma que todos os
alunos representem todas as personagens.

Os alunos voluntarios podem representar diferentes personagens. Neste
caso, devem ser utiizados elementos previamente trazidos pelos aiunos como
roupas, mascaras, acessorios, som e objetos em geral para a composigao cénica. E
importante o empenho de todos para uma bEga caracterizacdo dos ambientes, das
situacfes e das personagens. Estas atividades ajudam os alunos a sistematizar,
treinar e fixar a pronincia do vocabularic e de novas estruturas vistas dentro dos
contetdos ministrados.
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No trabalho de pratica oral, também se propSe uma gradagéo cuidadosa
das atividades, ndo exigindo dos alunos um grau de proficiéncia que ele n&o estard
apto a apresentar em cada estagio.

A seguir, sio sugeridas outras atividades dentro do que é proposto por
este trabalho.

2.3.5 Outras atividades sugeridas

Sao apresentadas a seguir outras propostas metodolégicas que podem
ser utilizadas em sala de auta no ensino da lingua inglesa, baseadas no que Morino
& Fania (2003), Cortiano & Hasse (2004) e Rolim (2004) apresentam:

a)Coletinea de textos — Nesta atividade, deve ser montada uma pasta com recortes
de revistas, embalagens, folhetos, enfim, dlversos tipos de textos em inglés,
promovendo leifuras e interpretagBes, discutindo a funcdo dos diferentes tipos de
fextos.

b)Pesquisa de palavras incorporadas so dia-a-dia — Nesta atividade, os alunos
devem procurar em jornais e revistas palavras escritas em ingliés. Estas palavras
devem ser recortadas e coladas em folhas de papel para que sejam expostos em
classe.

c¢)Interview — Nesta atividade, os alunos em grupo, deveréo escolher e colar em uma
cartolina a foto de uma personalidade. Depois irdo fazer perguntas e imaginar as
respostas que essa personalidade daria. Uma pessoa do grupo ira representar o (a)
entrevistado (a).Também pode se elaborar um painel em que os alunos possam
expor fotos e informagdes sobre seus {dolos.

d)Painel do tempo — Nesta atividade, os alunos em grupo, devem escolher
determinado assunto como carros, roupas, eletrodomésticos, aparelhos de som,
moveis, etc, Deve ser montado entdo um painel do tempo: ontem, hoje e amanha,
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com desenhos ou gravuras de, por exemplo, como eram os relégios antigamente,
como sdo hoje e como 0s alunos imaginam como serdo no futuro.

e)Pesquisa em dicionarios — O professor pede aos alunos gue tragam dicionarios
para a sala de aula e que treinem pesquisa de palavras solicitadas. Devem ser
criadas competicbes para ver quem encontra determinada palavra mais rapidamente

ou quem descobre o significado de um grupo de palavras primeiro.

fiFeira de inglés — Neste tipo de atividade, o professor pode organizar com seus
alunos um evento que envolva toda a escola, envolvendo dramatizagOes,
apresentagdo de nimeros musicais, exposigdo de trabalhos realizados em sala de

aula entre outroes.

As atividades aqui propostas devem ser adaptadas para a realidade de
cada escola, procurando sempre utilizar materiais de facil acesso para que nao seja
gasta grande quantia de recursos financeiros para adquiri-los. Mais uma vez é
enfatizada a questdo do planejamento, que é ferramenta importante na elaboragao
destas atividades. E sugerida entdo a elaboragdo de um calendario que determinara
previamente as atividades que irdo ser trabalhas durante o ano. |

No proximo capitulo, apresentaremos 0s resultados de uma pesquisa
qualitativa em que foram avaliados os resultados obtidos com a aplicagdo das
metodologias anteriormente sugeridas.
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CAPITULO 3
A VIVENCIA DA PRATICA DE ENSINO

Nenhuma tarefa, executada corretamente, &
realmente particular. E parte do trabalho do mundo.
(Woodrow Wilson)

Neste capltulc sdo apresentados relatos de experiéncias vivenciadas
durante o estagio supervisionado proportionada peia discipiina Pratica de Ensino |
no curso de Licenciatura Piena em Letras/ingiés da Universidade Estadual do Piauf
— UESPI, Este periodo de pratica em sala se aula oportunizou a aplicagdo de boa
parte destas metodologias que estiic sendo propostas neste trabaiho.

3.1 DELIMITAGAO DA AREA DA PESQUISA

Ao chegarem ao sétimo bioco do curso de Licenciatura Plena em
Letras/inglés, os alunos sdo enviados para as escolas da cidade de Parnaiba, a fim
de cumprirem a carga horaria exigida pela disciplina Prética de Ensino |, que é de
200 horas/aula.

A escola escolhida peio pesquisador para a realizagdo da pratica de
ensino foi a Escola Municipal Anténic Seligmann, que fica localizada a Rua Xavante,
N° 01, Q-49, Conjunto Ipase, em Parnaiba + Pl.

O estagio foi cumprido no periodc de 09 de abrii a 28 de maio de 2007 no
turno da tarde. iniciaimente fol realizada uma observagéo diagndstica peio professor
estagiario, que permitiu uma analise prévia dos alunos e de suas necessidades
dentro do que € proposto pelo ensino da distiplina lingua ingiesa.

Depois do periodo de observagido ocorreu o planejamentc das auias.
Neste periodo foram desenvoividas atividades que eram cabiveis dentro da
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realidade que foi observada, sendo elas voitadas para o que é proposto por este
trabalho: metodologias que permitissem o desenvolvimento de habilidades
sociointeracionistas @ uma maior aproximagéo a realidade dos alunos.

Foram ministradas auilas nas turmas de $® a 8 séries, sendo que a 6°
série contava com duas turmas, “A” e “B”. Cada sala tinha em média 35 alunos, com
predominéncia equivalente de ambos os sexos, com idades médias entre 11 e 16
anos, oriundos de famfiias de baixa renda de bairros iocalizados préximos da escola.

As auias foram acompanhadas pelo professor titular das turmas, que
analisava e avaliava as atividades desenvolvidas.

A escola corita com boa estrutura fisica e dispde de recursos audiovisuais
como TV e aparelhos de som e DVD, que pemitiu uma melhor aplicagéo das
metodologias durante as aulas de lingua inglesa.

A seguir, sdo apresentados os resuitados e a analise dos dados coletados
a partir do que foi apurado através da aplica¢io do questionario.

3.2 ANALISE DOS DADOS DO QUESTIONARIO

Para avaliar a eficacia das metodologias sugeridas neste trabalho, foi
aplicado um questionério (APENDICE A) aos alunos da 5° série da Escola Municipal
Antonio Seligmann.

Foram escoihidos os alunos desta turma por se tratar da série inicial do
ensino fundamental, portanto, o primeiro contato com discipiina lingua ingiesa.

O questionario foi aplicado no sistema de amostragem, em que 10 dos 30
alunos da sala responderam as oito questoes elaboradas objetivando diagnosticar
suas impressdes sobre as aulas ministradas na pratica de ensino.

O primeiro ponto do questionario perguntava se os alunos haviam
percebido ou sentido alguma diferenga positiva ou mesmo negativa entre a forma
que a disciplina lfngua inglesa era ministrada pelo professor titular e como elas foram
ministradas pelo professor estagiario.
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De acordo com o apurado, os alunos em sua totalidade responderam que
haviam percebido sim diferengas e que a hetodologia utilizada pelo professor era

prazerosa, conforme podemos observar no grafico a seguir.

GRAFICO 01: Percentagem de alunos que apontaram diferenga entre as aulas de
inglés ministradas pelo professor titular e pelo professor estagiario na
Escola Municipal Antdnio Seligmann, Parnaiba — Pl, em Maio/2007.
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FONTE: Pesquisa Direta

A segunda pergunta questionava sobre as aulas do estagio em que foram
utilizados textos em inglés através de videos e apresentagdes de clipes.

Durante a aplicagdo destas atividades foi possivel perceber uma grande
participagéo dos alunos, que se mostraram interessados em participar e comentar os
exercicios propostos.

Alguns dos alunos chegaram a sugerir nomes de alguns artistas que eles
gostariam de trabalhar nas aulas, assim como despertaram curiosidade no
significado das letras das musicas apresentadas.

Nesta questdo, todos os alunos responderam que acharam as aulas
otimas e que gostariam de ter mais aulas deste tipo, como é representado no gréafico

que segue.
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GRAFICO 03: Opinido dos alunos sobre as aulas ministradas com pésteres na
Escola Municipal Antdnio Seligmann em Parnaiba — Pl, Maic/2007.
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A quarta quest&o perguntava aos alunos se eles haviam aprendido com a
aula em que foi desenvolvida a atividade utilizando um bingo.

Nesta atividade foram explorados os vocabularios apresentado durante as
aulas. Os alunos apresentavam total interesse em participar e eram estimulados a
realizar a atividade utilizando somente termos em ingiés. Os alunos em sua
totalidade responderam que haviam gostado e que foi divertido brincar e aprender
nesta atividade, como se pode observar no gréfico que segue:

GRAFICO 04: Opinido sobre um bingo que foi realizado na aula sobre nimeros na
Escola Municipal Anténic Seligmann em Pamnaiba - Pl em
Maio/2007.
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A quinta questao perguntava qual a impresséo sobre as aulas em que o
professor estagiario convidava os alunos para fazer didlogos em duplas na frente da
turma.

Durante as aulas, o professor estagiario estimulava os alunos a praticar
didlogos em dupla na frente dos colegas.

Nesta atividade percebeu-se o que é comum entre criangas daquela faixa
etaria, a timidez em se expor diante da platéia formada pelos colegas de sala. As
meninas em sua maioria n&o tinham problema em participar. Ja 0s meninos,
mostravam receio inicialmente, mas alguns deles se manifestavam para participar.

Nesta questdo, 3 (trés) dos alunos responderam que as atividades eram
boas, mas tinham vergonha de falar na frente dos colegas. Os outros 7 (sete) alunos
responderam que estas atividades eram 6timas e que haviam gostado de falar em

inglés com os colegas de sala.

GRAFICO 05: Opinido sobre os didlogos em inglés em duplas na frente da turma,
durante as aulas de lingua inglesa, na Escola Municipal Antonio
Seligmann em Pamaiba — P! em Maio/2007.
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Na sexta quest3o, fol perguntado sobre as aulas em que o professor
estagiario procurava relacionar as atividades incluindo sempre assuntos ja
estudados em aulas anteriores.
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Nestas atividades, assuntos apresentados eram relacionados com
assuntos estudados anteriormente, como, por exempio, relacionar o aprendizado de
animais com cores e quantidades (APENDICE B).

Eram elaborados exercicios que buscavam revisar e avaliar se os alunos
haviam fixado os assuntos antericres. Esta era uma forma de manté-los sempre em
contato com temas que haviam sido apresentados anteriormente.

Ao responder o questionario, todos os alunos responderam que estes
tipos de aulas eram étimas, pois eles podiam revisar o que haviam aprendido antes.

O grafico a seguir apresenta a impressdo dos alunos em relagdo ao fema
proposto nesta questado:

GRAFICO 06: Opinido dos alunos sobre o fato do professor estagiério relacionar as
atividades com assuntos estudados anteriormente nas aulas de

lingua inglesa, na Escola Municipal Anténio Seligmann em Pamaiba
— Pl em Maio/2007.
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A séfima questado falava sobre as aulas em que o professor estagiario
apresentou atividades em que utilizava gravagbes em que podiam ser ouvidas
pessoas nativas falando em ingiés, como, por exemplo, cores, o aifabeto, etc.

Nestas atividades os alunos eram estimuiados a repetir o que ouviam

durante a execugdo do dudio, incentivando a prética oral e a fixag&o da pronincia do
vocabulario estudado.
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Os alunos demonstravam inicialmente certa apatia ao &audic, mas, ao
perceber a participagdo dos colegas, juntamente com o professor, terminavam
participando do que era proposto.

Ao responderem o questionario, todos os alunos relataram que foi muito
bom ouvir 0 inglés por pessoas que fatam a lingua.

O gréafico a seguir apresenta o que foi apurado nesta questao:

GRAFICO 07: Opinldo dos alunos sobre as gravagdes com conversagdo em Inglés
executadas pelo professor estagiario na Escola Municipal Anténio
Seligmann, Pamaiba — Pl em Maio/2007.
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Na oitava e Ultima questao, os alunos foram perguntados se depois das
aulas ministradas pelo professor estagiario eles haviam ficade mais interessados em
aprender inglés na escola ou fora dela.

Durante a pratica de ensino, o professor estagiario procurou incentivar os
alunos a aprender a lingua inglesa. Foram apontados fatores que tornam a lingua
inglesa fundamental no mundo de hoje e comoe ela esta presente em muitos setores
da vida dos alunos.

Como o grafico apresenta, todos os alunos responderam que apés as
aulas ministradas pelo professor estagiario, tomaram-se mais interessados e
perceberam que a lingua inglesa é facil de ser aprendida.
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GRAFICO 08: Grau de interesse em aprender inglés apontado pelos alunos ap6s as
aulas ministradas pelo professor estagiario na Escola Municipal
Antdnio Seligmann, Pamaiba — Pi em Maio/2007.
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Apés apurar os resultados deste questionario foi possivel perceber que as
metodologias sugeridas neste trabalho e que foram aplicadas na pratica de ensino,
conseguiram atingir elevados percentuais na satisfagdo dos alunos. Durante as
aulas percebeu-se um grande interesse em descobrir a lingua inglesa através da
interagdo com os colegas e de um engajamento na participagdo em atividades
propostas.

Depois desta analise, uma nova questdo que surge é se os alunos
realmerite aprenderam com a utilizagdo destas novas metodologias pelo professor.
O que se pode afirmar é que durante o estagio foram realizadas vérias atividades
envolvendo os contelidos estudados, primando sempre para manter uma relagdo
entre 0s assuntos para uma melhor fixagao.

Foi possivel perceber que os alunos sempre cumpriam de forma
satisfatoria as tarefas sugeridas, tanto as direcionadas a serem feitas em casa,
quanto as atividades propostas para a sala de aula, 0 que nos permite afirmar que a
utilizagéo destas metodologias atingiu seus objetivos dentro do processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho sugeriu que o ensino da lingua inglesa como lingua
estrangeira deve expressar, de forma gratificante e significativa ao aluno, objetivos
comunicativos claros. Estes objetivos devem permitir a eles o entendimento de que
sua exposigao a outro fendmeno linglistico, diferente de sua lingua materna,
apresenta uma fung&o comunicativa que permite estabelecer relagbes interpessoais
de comunicagéo.

Assim, é proposto que seja evitada uma abordagem de ensino de lingua
estrangeira vinculada apenas a um sistema abstrato de formas linglisticas ou
vocabulos isolados, destituidos de qualquer contexto ou significado.

A expresséo funcional dos conteldos forna-se significativa ao aluno, uma
vez que se relaciona aos contextos desenvolvidos a partir de topicos de interesse e
relevancia a faixa etaria a que se propde.

A parlir destas colocagdes, este estudo apresentou propostas de
atividades que buscam promover experiéncias de aprendizagem que atendam a
desafios cognitivos dos alunos e que propiciem o desenvolvimento do senso de
confianga e prazer quanto ao uso da lingua inglesa nas mais diversas atividades.

Ao observar a analise do questionario aplicado aos alunos, foi possivel
perceber boas perspectivas em relagdo a utilizagdo de novas metodologias de
ensino na construgdo do conhecimento da lingua inglesa em alunos do ensino
fundamental de escolas publicas.

Embora ndo se tenha tomado um universo muito grande, foi possivel
facilmente verificar na prética a execugéo dos recursos, a realizagdo das tarefas e a
alegria de se conseguir ir a frente a cada aula, realizando as atividades propostas
com prazer e interesse.

As dificuldades apareceram e desafios existem para serem superados.
Mas isso engrandeceu a auto-estima, impulsionou a vontade de seguir em frente e
se entusiasmar diante dos resultados que foram obtidos.

E evidente que este trabalho ndo esgota as diversas possibilidades de
aprendizagem e de aplicagbes de recursos, mas mosira e direciona para um
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caminho que pode ser seguido por professores na tentativa de se atingir seus
objetivos, dentro do que € esperado pela disciplina lingua inglesa.

O uso de novas metodologias, voltadas para o desenvolvimento
sociointeracionista, permite aos alunos uma construgdo ativa de conhecimentos,
contribuindo para a descoberta de idéias, além de requerer constante participagéo
nas aulas, sua observagéo e valorizag&o.

Procurou-se apresentar neste trabalho, um caminho que pode ser
concretizado eficazmente, ao propor a utilizagdo destas novas metodologias de
ensino intermediadas pelo professor, que & pega fundamental para que se atinja a
aprendizagem de forma significativa, interessante, prazerosa e motivadora.

Este trabalho, portanto, ndo & um fim em si mesmo, pelo contrario, € o
inicio de um projeto que pode servir de referencial acs professores na busca por
novas dire¢es da pratica de ensino.

As metodologias apresentadas nesta pesquisa devem proporcionar a
criagdo de um ambiente diferente de estudo e aprendizagem da lingua inglesa, que
permita a interacio e a imersdo dos alunos para que possam aprender de forma
criativa, agradave! e ludica.

A sugestdo para o futuro &, ndo s6é o aprimoramento destas
metodologias, mas sua utilizagdo por professores de escolas publicas como
altemativa de um caminho menos arduo, mais eficiente e capaz, que permita aos
alunos a construgo do conhecimento de que tanto precisa, e através dele,

concretizar 0s sonhos que todos temos por uma vida melhor.
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APENDICE A - Questionério Aplicado na Escola Mun. Anténic Seligmann.

Universidade Estadual do Piaui — UESPI

Campus Alexandre Aives de Qilveira — Parnaiba

Curso de Licenciatura Plena em Letras/Ingiés Bloco Viii
Disciplina: Trabalho de Conclusdo de Curso

Aluno: Jodo Paulo da Silva

Questionario

Aluno: Série:

1-Vocé percebeu alguma diferenga entre a forma que a disciplina iingua inglesa é
ministrada peio professor titular e como elas foram ministradas peio professor
estagiario?

( )Na&o, pareciam ser a mesma coisa;
( )Sim, mas, ndo me chamaram atengao
( )Sim, a metodoiogia utilizada era prazerosa.

2-Durante o estagio, foram utilizados videos em que foram trabalhados textos em
inglés e a apresentagao de clipes. O que vocé achou destas aulas?

( )Ruins, ndo me despertou o interesse;
( )Boas, mas preferia aulas normais;
( )Otimas, gostaria de ter mais aulas deste tipo.

3-Ainda durante o estagio, algumas aulas foram ministradas com a utilizagdo de
figuras expostas em posteres mostrando o conteudo das aulas, como animais,
cores, numeros, etc. O que vocé achou destas aulas?

( )Ruins, ndo me despertou o interesse;
( )Boas, mas preferia aulas normais;
( )Otimas, as figuras ajudavam a entender melhor o assunto.

4-Na aula sobre numeros, foi realizado um bingo em inglés. Vocé acha que
aprendeu com esta brincadeira?

( )Nao, estava interessado apenas no prémio que poderia ter ganho;
( )Sim, foi divertido brincar a aprender junto;

5-Em algumas aulas o professor estagiario convidou alunos para fazer didlogos em
duplas na frente da turma. O que vocé achou desta atividade?

( )Ruim, n&o achava necessario;
( )Boas, mas tenho vergonha de falar na frente da sala;
( )Otima. Gostei de falar inglés com meu colega de sala.

R
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6-Durante as aulas o professor estagidrio procurava relacionar as atividades
incluindo sempre assuntos ja estudados, como por exemplo: relacionar 0s animais
com cores e quantidades. O que vocé achava destas atividades?

( )Ruins, ndo me despertou o interesse;
( )Boas, mas ficou mais dificil de entendér;
( )Otimas, pois podiamos revisar o que tinhamos aprendido antes.

7-Em algumas aulas o professor estagiario apresentou atividades em que utilizava
gravagOes em que podiam ser ouvidas pessoas falando em inglés, como por
exemplo, cores, o alfabeto, etc. Vocé gostou da experiéncia?

( )Nao, achei muito dificil de entender;
( )Sim, mas nao consegui entender muita coisa;
( )Sim, foi muito bom ouvir o inglés por pessoas que falam a lingua.

8- Depois das aulas do professor estagiario, vocé ficou mais interessado em
aprender inglés na escola ou fora dela?

( )Nao, nao tenho interesse;
( )Sim, mas o inglés é muito dificil de aprender;
( )Sim, e percebi que é facil de aprender.



APENDICE B - Atividades desenvolvidas durante a Pratica de Ensino
ha Escola Municipal Anténio Seligmann.
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Atividades desenvolvidas durante a Pratica de Ensino
na Escola Municipal Antdnio Seligmann.
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Atividades desenvolvidas durante a Pratica de Ensino

na Escola Municipal Antdnio Seligmann.
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Atividades desenvolvidas durante a Prética de Ensino
na Escola Municipal Antonio Seligmann.
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APENDICE C - Fotos feitas durante a Pratica de Ensino
na Escola Municipal Antonio Seligmann.

68



Fotos feitas durante a Pratica de Ensino
na Escola Municipal Antonio Seligmann.
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APENDICE C — Atividades desenvolvidas durante a Pratica de Ensino
na Escola Mun. Antonio Seligmann utilizando musicas.

Kelly Clarkson - Since U Been Gone

Here's the thing
We started out friends
it was cool, but it was all pretend

Yeah, yeah, since you been gone TIME
You dedicated, you took the FINE
Wasn't long, till | called you mine SITE

Yeah, yeah, since you been gone
And all you'd ever hear me say

Is how [ pictured me with you MAY
That's ali you'd ever hear me | PAY
SAY

But since you been gone
| ean breathe for the first time

f'm so movin' on, yeah yeah WANT
Thanks to you now | get what | THANK
Since you been gone PUNK
How can | put it, you put me on MONG
| even fell for that stupid love SONG
Yeah, yeah, since you been gone LAMB

How come I'd never hear you say
t just wanna be with you :

Guess you never felt that SAY
HEY
‘ But since you been gone WAY
t can breathe for the first time

I'm so movin' on, yeah yeah
Thanks to you now | get what | want
Since you been gone

You had your chance, you blew it | FINE
Out of sight, out of TIME
Shut your mouth, | just can't take it | MIND
Again and agaln and again

Since you been gone {(since you been gone)
i can breathe for the first time
I'm sc movin' on, yeah yeah
Thanks to you (thanks to you)
Now | get, | get what | want

| can breathe for the first time
I'm so movin' on, yeah yeah
Thanks to you (thanks to you)
Now { get (i get)

You should know, that | get

| get what | want

Since you been gone



