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“S6 uma coisa é certa: é preciso buscar.
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assim que se faz a historia. Talvez ai nesse
horizonte expandido, comece a busca da
identidade...  Afinal, professor, vocé
também escreve historia! E seu aluno pode
escrever?”

(NIKITIUK, 1996)



RESUMO

Este trabalho procura abrir reflexdes e um debate sincero e construtivo, no que diz respeito
ao ensino de Histdria e sua contribuigfo para a criticidade no Ensino Fundamental, a fim
de valorizar esta disciplina, colaborar com o professor e proporcionar ao aluno uma
aprendizagem mais prazerosa e conseqiiente. Inicialmente discorre-se sobre o processo
histérico da disciplina. Em seguida ¢ feito uma anélise sobre a pratica docente ¢ o ensino
de Histéria relatando como estes sdo capazes de formar consciéncias criticas, para tanto €
feito uma discussdo sobre o livro didatico, a relagio docente/discente e a postura da escola
diante do ensino de Histéria. Encerrando as discussdes € falado sobre as indagagdes que

afloram esta pesquisa e se as hipoteses aqui apontadas foram confirmadas.

Palavras-Chaves: Histéria/ criticidade/ contextualizagio



ABSTRACT

This work tries to open reflections and a sincere and constructive debate, in what he/she
concerns the teaching of History and your contribution for the criticality in the
Fundamental Teaching, in order to value this discipline, to collaborate with the teacher and
to prm‘fide to the student a more pleased and consequent learning. Initially she discourse on
the historical process of the discipline. Soon after it is made an analysis on the educational
practice and the teaching of History telling as these they are capable to form critical
consciences, for so much it 1s made a discussion on the text book, the relationship
docente/discente and the posture of the school before the teaching of History. Containing
the discussions is talked about the inquiries that level this research and if the hypotheses

here pointed they were confirmed.

Keys Word: History/ criticality/ contextualisation
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INTRODUCAO

O desafio para quem ensina Histéria parece ser a explicitagdo da razdo de ser
da disciplina, onde se busca atender aos anseios dos jovens que fazem inumeras perguntas,
como “Porque estudar Histéria? Porque o passado se o presente € 0 que importa?”. E de
opinido de todos que € através da cducagiio que encontra-se a solugdo para os problemas de
ordem politica, econdmica e social. A atual sociedade mostra que a escola ndo pode mais
ser uma instituigdo voltada para antigas praticas educacionais, pois esta deve compreender
seu papel social, onde seus alunos possam ter uma educagiio voltada par o
desenvolvimento de sua criticidade. Ao refletir sobre isto, desenvolveu-se esta pesquisa,
tendo em vista 0 ensino da disciplina Histéria.

Através do tema; O Ensino de Histéria ¢ a Pratica em sala de aula, delimitou-se
pela contribuigiio desta disciplina para a formag#o critica dos educandos do nono ano do
ensino fundamental de uma escola da rede publica Estadual na cidade de Parnaiba-PI. Esta
escolha se deu por ser um assunto muito tocado, porém pouco aplicado dentro das salas de
aula.

Buscou-se tratar da forma como a Histéria vem sendo trabalhada, tendo como
hipoteses: algumas aulas ainda continuam sendo desenvolvidas sob a forma de
memorizagio e repetigio oral de textos, a falta de recursos didéticos dificulta o trabalho em
sala de aula e a ndo contextualizagfo dos fatos torna a disciplina monétona ¢ exaustiva. A
partir deste questionamento este trabalho procura debater: porque a maior parte dos alunos
do nono ano do Ensino Fundamental tem dificuldade em compreender a disciplina Hist6ria
junto a sua vida?

Diante disso este trabalho procurou verificar os possiveis motivos que levam
estes educandos a nfo compreenderem a disciplina.

Tendo como obijetivos especificos: refletir sobre o desenvolvimento historico
da Histéria enquanto disciplina; discutir sobre como a disciplina est4 sendo trabalhada na
sala de aula; e examinar ¢ ensino da disciplina tendo como referéncia o livro didatico e a
relagdo professor/ aluno/ escola.

No capitulo I discorreu-se sobre a implantagio da disciplina no curriculo aos

dias atuais, relatando suas caracteristicas em épocas distintas.

£ T
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No capitulo II procurou-se examinar o ensino da Histéria tendo como
referéneia o livro diddtico e a relagfo professor/aluno/escola, discutiu-se sobre como este
ensino vem sendo trabalhado dentro das salas de aula e suas perspectivas.

Nos capitulo III trabalhou-se a andlise de alguns graficos que tinham como
objetivo analisar algumas hipdteses apontadas, como por exemplo a forma tradicional de
muitos educadores agirem durante as aulas ¢ a falta de recursos didaticos.

Tendo como método de abordagem o hipotético-dedutivo, considerado a partir
da formulagio de hipéteses, os dados coletados foram resultado da aplicaciio de
questionérios, ou seja, € uma pesquisa de abordagem qualitativa e quantitativa, com o
levantamento de dados estatisticos, analisados e interpretados por meio de gréficos e
comentados deforma critica e imparcial.

Deve-se ter em mente que a Historia ndo se esgota, ha sempre novos objetos
dignos de interpretagio e essa ¢ uma das contribui¢des verificadas em meio a este estudo,
pois € através da conscientizagdo dos eventos que sucederam-se no passado e configuram a

realidade em que se estd que se enfatiza a importincia incomensurével desta disciplina.
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CAPITULO1

1 O Processo Histérico da Disciplina Histéria

A disciplina Histéria é um contetdo constante do curriculo das escolas. A
partir da constitui¢do do Estado Brasileiro esta disciplina teve sua formulagéo diversificada
durante alguns periodos politicos. Deve-se destacar a primeira lei sobre a instrucfio

Nacional do Império do Brasil, onde revelava-se que o conhecimento histérico era

utilizado como catequese, um instrumento apenas de aprender a moral cristd, esta lei fazia
(2aco coIr U st €1 1aza

arte do decreto das escolas de pnmeuas letras de 1827.{Neste caso fica claro que ndo
e

—— T e e e o —

havia disting#io entre as idéias morais e re11g1osas do ensino laico, pois o ensino religioso

prevalecia no curriculo dando visibilidade a alianga estabelecida entre Estado e Igreja.

H4 ainda o caso de que a disciplina era optativa nos programas das escolas,
nesta linha de pensamento afirmava-se que a Historia era apenas uma disciplina permitida
pelas autoridades. Dentro dos planos de estudos das escolas instituia-se esta disciplina
apenas como propagadora de “idéjas nacionais’

TR ———— -
i

autbnoma ocorreu apenas em 1837,r/€om a criagfio do colégio Pedro II no Rio de Janeiro,

ua constituigdo como disciplina

inaugurava-se o primeiro Colégio Secundério do Pais, que tinha uma formulagfo peculiar,
pois apesar de publico era pago e destinado as elites. Neste mesmo ano era fundado o
Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro. A disciplina seguia um modelo eurocéntrico,
ou seja, contava os acontecimentos relativos & Europa como exemplo de civilizaggo a ser
seguido. Vale lembrar que os valores religiosos permaneciam embutidos dentro da

disciplina, ocupando uma posig#o privilegiada.

Somente no ano de 1855 ¢ que a Histéria do Brasil foi introduzida no ensino,

e —

ng\_r_g_mente ao lado da H1stor1a Nacmnal encontrava-se a Historia Sagrada. No decorrer de

————— e

1870 através de consepg¢bes cientificistas vé-se surgir disciplinas de ciéncias fisicas e

naturais.

Do ponto de vista da histdria ensinada havia alguns tragos da atualidade, pois a
precariedade das escolas indicava que entre as propostas de ensino e a sua real efetivagiio
na pratica ainda era uma realidade distante. Isto se dava em parte pela falta de
compromisso dos professores e a pouca exigéncia por parte das autoridades escolares, pois

a inten¢#o neste caso era o cumprimento de disciplinas como Gramatica, Aritmética e o
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ensino da Doutrina Religiosa, uma vez que as disciplinas consideradas facultativas eram

pouco praticadas, ou melhor, pouco desenvolvidas.

Havia ainda o agravante dos materiais didaticos os quais eram escassos, em
boa parte restringiam-se apenas ao discurso do professor e alguns livros didaticos. Os
livros eram formulados como se fossem um manual de catecismo com perguntas e
respostas relacionadas a religido, com baixo nivel de dificuldade, mostrava-se apenas a

memorizagdo de alguns fatos.

Com a implantagdo da Repiblica, surgem novos desafios em relagio ao ensino,
diante de uma conjuntura educacional onde a maioria da populago brasileira era
analfabeta, neste ponto tinha-se a intengdo de transformar o pais.” Neste sentido a
transformacgdo estaria ligada a formagdo de um idedrio patriético, onde a escola teria o
papel de alfabetizar a populagio, mediante a construgio de uma moralidade e também de
uma identidade nacional, até mesmo pela presenga significativa de estrangeiros no pafs, o

que comprometia o sentido de uma brasilidade.

Pedagogicamente havia embates na reelaboragdo dos curriculos, onde se
dividia as opinides entre a adogdo de disciplinas exatas ou apenas humanas. Toda esta
discussdo estava intimamente relacionada a idéia de modernizagio ¢ de formagdo de um
sentimento nacional. Com isso ganhou-se maior autonomia para ambas as disciplinas € a

histéria passou a ocupar no curriculo a misséo de formar um cidad3o patridtico.

Aos poucos a moral religiosa foi sendo substituida pelo civismo, neste ponto
vé-se prevalecer certos rituais dentro das escolas como festas e desfiles civicos, onde a

celebragdo de culto a simbolos da pétria deveriam ser parte integrante do cotidiano escolar.

Com a criagdo do Ministério da Educagfio e Salide Publica e a Reforma

Francisco Campos na década dé-se prevalecer o poder do Estado na Educagip,
pois as escolas ganhavam equiparaggo, porém@_sigg_g@as e métodos seriam produzidos,

com o intuito de centralizar o ensino, inclusive sendo

n W poder do Governo Fe@@ Nesta perspectiva Chaui (1980) ajuda a
evidenciar que os curriculos e programas oficiais constituem-se como um instrumento mais

glo proprio  Ministério

poderoso de interven¢do do Estado no ensino, onde o controle da informagdo a ser

transmitida equipara-se a formagao pretendida.

Uma critica destacavel neste periodo reside na forma como a Historia era



13

—_ e mm m=r

ensinada,fpois o ensino da disciplina era idéntice—em_t@com énfase a Historia

Geral. Nos programas nfio havia mudancas, nem no material diddtico, muito menos no
e
modo como a Histéria era ensinada, apenas confirmava-se a tentativa de decorar alguns

fatos histéricos como forma de aprender a disciplina.

Ao longo dos anos seguintes a histéria tenderd a brigar por seu espago, a
penetragdio de ideais da pedagogia norte-americana tinha como intuito substitui-la pela
disciplina Estudos sociais, enfocando a perda do caréter civico e moralizante. A Histéria
era vista como uma disciplina que merecia cuidados especiais, principalmente nos anos
pés-guerra, nesta perspectiva a UNESCO (Organiza¢do das Nagdes Unidas para a
educagdo, a ciéncia e a cultura). Passou a interferir na elaboragfo dos livros escolares e nos

programas curriculares, onde se objetivavam conteidos mais pacificos.

A partir da Lel n°® 5.692/71 durante o governo militar a histdria junto com a
geografia foram substituidas pelos estudos sociais, que ao lado de outra disciplina
@i?uf;ada Educag¢zo Moral ¢ Civica tornaram-se fundamentos dos cstudos_his_@-@
H——‘—-ﬂ—h-————-—‘""*—w

e ——

Este projeto era justificado pela necessidade de estudos sobre a vida e o que
estava proximo do aluno, partia do mais proximo ao distante, por exemplo, do bairro para

se chegar ao municipio, estado, o pais.
-—"/

. e e

No entanto, ndo deveria ser ensinada nas séries iniciais, por ser considerada
distante dos alunos, triste afirmacfio, pois nfio considerava o senso critico da turma, nem

procurava instigar indagagdes, tornando-se uma espécie de ilusfo.

O aluno deveria ter a nogéo de tempo cronolégico, com todas as datagdes do
calendario, seguindo uma seqii€ncia, passado — presente - futuro. Essa forma de ensino
prende o aluno na nogdo de verdade absoluta, destituindo dele o poder de criticar, pois os

fatos lhe s#o propostos como Unicos ¢ indiscutiveis.

Por essa época estimulou-se a criagdo de cursos de licenciatura curta, para
atender a demanda de alunos que agora n#o tinham mais que fazer exame de admisso para
as escolas. Porém as mudangas nfo acompanhavam as necessidades de melhorias no

ensino, aumentavam as vagas nas escolas, mas a qualidade do ensino no.

Com a abertura democrética no fim dos anos 70, professores iniciaram uma
f; reaproximacdo entre os dois niveis de ensino (basico ¢ universitario) e os debates
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para a volta da histdria e da geografia ¢omo disciplinas auténomas ganhavam-forga, assim
W - —— g i m =

como a redefini¢do profissional, lutas pela recupera¢do da dignidade salarial e a extingdo
M‘________._________‘ -

e bt e

dos cursos de licenciatura de estudos.sogjaist Estes profissionais se alinharam junto a
historiadores e ge6grafos da ANPUH (Associagdo Nacional dos Professores Universitarios

de Historia) AGB (Associagio de Gedgrafos do Brasil). Nos anos 80 os questionamentos

pelas reformas curriculares se expandiam, professores rejvindicavam participagdo na

em—aos cygrjculos)l)estaque na entrada de um novo publico escolar, pois antes
pensara-se apenas na elite ou na classe média alta, agora a clientela era composta de varios
grupos sociais. A nova configuragio da realidade escolar exigia mudangas no cutriculo
formal e os professores tornaram-se importantes para a configuragio deste novo cendrio
escolar. O desafio para os educadores agora passava a ser a identificagio das relagbes entre
as atuais necessidades da sociedade coniemporinea e o conhecimento historico a ser

veiculado pelas propostas curriculares.

No interior do processo de redemocratizagio do pais, greve de professores,
lutas por elei¢fio diretas, ocorreram conjunto as reformula¢des dos curriculos na maiona

dos estados brasileiros.

e ——

— .
~ A partir da década de 90 as disputas e lutas em termo de uma nova politica

educacional se fizeram presentes na formulagio da nova lei de diretrizes e bases alterando

a configuragfio da disciplina. Nesta perspectiva o ensing de estudos sociais foi substituido
Ty —

~—

pel@ﬁi&&@eggaﬁa,u quais voltaram como auténomas.
- ('-'_—“-—-_"—‘—"‘-'—-'“-"*“'——-—___ —-_‘_‘_—__’______
Algumas mudangas significativas seguiram quanto as propostas, que ordenam

= ———

o conhecimento histérico por temas (histria tematica) ou por eixo tematico (PCN’s),
justificado pela impossibilidade de se “estudar toda a histéria da humanidade™. A inovagio
na formulacio destas novas diretrizes reside na flexibilidade doé curriculos. O conteudo da
disciplina ensinada assumia agora diferentes imagens nos diversos espagos onde se
processam o0s debates, as discussdes ¢ as reformulagdes, tinham o intuito fundamental de

contribuir para a formagéo do pensamento dos educandos.

Os cursos de Licenciatura curta foram extintos, instituia-se em 1996 a nova lei
—~ Sy DAt L e

de_diretrizes-e—bases~da_Educacio_Nacional ¢ no ano seguinte foram publicades--es
Pardmetros Curriculares W e prosseguia-se sucessivamente com novas
[ A e e

————— =

medidas de mudanca na histdria da educagfio _brasileira,-onde os desafios enfrentados na

elaboragdo das propostas residem substancialmente em articular a produgéio historiografica
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e a pratica docente.

A existéncia e a manutengio da disciplina Histéria reside em seu papel de
formador de pensamento, pois esta contribui para o estudo de sociedades de outras épocas
e lugares, sendo que possibilita ao aluno conhecer sobre o “outro”, em diferentes
momentos histéricos. Neste embaralhado de possibilidades ainda ha a identidade e a
diferenca que se completam para a compreensdo do que é ser cidaddo e suas oportunidades
de acdio politica, pois educando passa a ter uma clara compreensdo de autonomia
intelectual neste mundo tio competitivo e que exige do individuo um senso critico e

coerente com a realidade que est4 inserido.

Perpassando o artigo 26 em conjunto com o 4° paragrafo da nova LDB (1996)

tem-se explicito que:

Art. 26 — os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base
Nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais ¢ locais da

sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Paragrafo 4° - O ensino de historia do Brasil levara em conta as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formagfio do povo brasileiro, especialmente das

matrizes indigenas, africana e européia.

O documento deixa claro o que se espera durante a elaboragdo dos curriculos,
especialmente o de histéria, pois expressa o que da cultura e da historia o estado brasileiro
considera necessario. Tanto a LDB quanto os PCN’s propéem um ensino impregnado de
ideologias. No entanto, deve-se deixar claro que a nova lei trouxe a flexibilizag&io nos
curriculos, o que se pretende € mostrar que o aluno se depara confinuamente como uma
série de processos ¢ significados que envolvem a cultura escolar ¢ a cultura da sua propria
vida cotidiana e nio € apenas um documento que irad configurar seu aprendizado, pois o
conhecimento transmitido é bem mais amplo que o espago escolar. E preciso apenas
estruturar o curriculo real construfdo no cotidiano escolar. Cultivar uma postura reflexiva
evita que seja cultivado mais adiante atitudes e preconceitos que acabam por desvalorizar a
importéncia desta disciplina, pois o que se espera da histéria é que esta possibilite atitudes

de respeito a diversidade e de criticidade as desigualdades.
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CAPITULO NI
2 O Ensino de Historia e seus agentes de participacio

O conhecimento historico ¢ wn campo sempre em aberto, seja porque o
processo histdrico nunca cessa em agregar novos acontecimentos, seja porque existe uma
constante releitura dos acontecimentos.

A Histéria envolve-se em um fazer orginico, ela € viva e mutavel, onde a
representagio do passado e do que é considerado importante é um constante processo de
mudangas, que precisa ser submetido a uma agio pedagdgica que mude também seus
agentes, tornando-se o ponto de partida para se obter o conhecimento historico. Assim, o
ensino de Hist6ria, concebido como conhecimento precisa buscar o aprimoramento para o
exercicio da problematizardo da vida social, comparando problematicas atuais e de outros
momentos de forma critica e devendo recorrer a possiveis relagdes com o passado,
proporcionando a seus agentes o desligamento com verdades prontas e acabadas. De

acordo com Knauss (1996, p. 28).

A histéria, como forma de conhecimento (..)trata-se de enfatizar que o
conhecimento histérico deve ser orientado no sentido de indagar a relagdo dos
sujeitos com os seus objetivos de conhecimento. (...). a partir disso, € preciso
considerar que a produgdio do saber evidencia-se como instrumento de leitura do
mundo e ndo mera disciplina.

Voltando ao passado recente da Histéria da Educagdo Brasileira, pode-se
perceber como a relagio entre o ensino de Historia e a construgdo da cidadania, por
exemplo assume diferentes configuragbes nos diversos contextos politicos. No projeto

educacional implementado nos anogﬁﬂpejﬁ:‘gurante a ditadura militar, a histéria ensinada

tinha como meta fundamental a corrente positivista, nesse conjunto tem-se os mitos

nacionais privilegiados sobre a formag8io de cultura brasileira, trata-se de uma historia que
tem como logica a idéia de um inicio, um meio e um fim determinados; néo ha espago para

contingéncias e descontinuidades. Tem como principal caracteristica @ exclusdo_de=-
su!e1t05£g§fs e lgtas_ sociaig, transpondo para 0. aluno a nogéo de que a Histéria € feita

——

elos herois nacionais, politicos e nfo por eles, por nés, por todos.
O POT £G5S, POt 108, P e —

A partir dos anos 70 com o processo de redemocratizagdo ¢ de reorganizagio

da sociedade brasileira veio & tona um conjunto de mudangas. Caracterizadas a partir dos
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anos 80 com uma revis3io do ensino da hist6ria, verificavel nos curriculos e materiais
didaticos. Uma outra proposigdo neste caso é a organizagio do ensino por temas e
problemas, buscou-se romper com a linearidade, onde o ponto de partido ndo é nem o
politico-econdmico nem o institucional, e sim os problemas da realidade social vivida.
Verifica-se nesta linha de pensamento a formulag#o dos Pardmetros Curriculares Nacionais
de 1997.

2.1 O livro did4tico

Alguns métodos tradicionais de ensino tém sido questionados por historiadores
e professores por nZo desenvolverem um aprendizado substantivo. As primeiras criticas
estdio direcionadas a formulagio do préprio livro didatico, pois grande parte dele, nfo tem
conex3o com a realidade dos alunos e seus contetidos so enfadonhos e desprovidos de

recursos didaticos atrativos.

Sua leitura em alguns casos € de dificil compreens&o, com palavras de duplo
sentido ou até sem sentido algum para muitos alunos e no que se refere aos exercicios
muitos deixam a desejar, resumem-se & perguntas com respostas Obvias, em alguns casos
vagas, sem nexo com a realidade, destituindo do aluno o ato de pensar, criticar, como

afirmam os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997, p.30):

(...) A Histéria tem permanecido distante dos interesses do aluno, presa a
férmulas prontas do discurso dos livros diddticos ou relegade a praticas
esporadicas determinadas pelo calendério civico. Reafirmar sua importincia no
currfculo ndo se prende somente a uma preocupagdo com a identidade nacional,
mas, sobretudo no que a disciplina pode dar como contribuigdo especifica ao
desenvolvimento dos alunos como sujeitos conscientes, capazes de entender a
Histdria como cophecimento, como experiéncia e pratica de cidadania.

Neste momento histérico em que a preocupagio central da sociedade e do
Estado € construir uma educag@o de qualidade, ¢ imprescindivel aprimorar a politica
nacional do livro didatico. Nesta linha de pensamento pode-se citar a autora Circe
Bittencourt (2008, p. 74) que chama a ateng#o para o cuidado quanto ao uso do livro
didatico, ao afirmar que:

Ao se considerar a dimensfio das formas de consumo do livro didético, ndo se
pode omitir 0 poder do professor. Cabe a este, na maicria das vezes a escolha do
livro, e sua leitura na sala de aula é determinada também pelo professor. Os
capitulos selecionados, os métodos de leitura em grupo ou individual, assim
como as tarefas decorrentes da leitura, sio opgdes exclusivas do professor,
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mesmo quando inseridas e limitadas por projetos pedagdgico estipulado pela
escola.

Para isso € preciso aprofundar o processo de avalia¢io permanente da produgio
disponivel no mercado. O Estado e as escolas publicas e privadas, os maiores compradores,
devem exigir os seus direitos como consumidores ativos. Propondo mudangas qualitativas
as editoras, exigindo a retirada dos livros desatualizados, os que contenham erros
conceituais e os que veiculem preconceitos raciais, politicos e religiosos.

O livro didatico é uma fonte importante, mas no deve ser a Uinica. A formacfo
de sujeitos livres, cidaddos do mundo, requer uma atitude de respeito para com o mundo &
sua volta, para com o conhecimento produzido, mas também de critica. O exercicio da
critica € a principal ferramenta nas lutas cotidianas.

O livro é a fonte de pesquisa mais utilizada pela populagdo, com isso fica
evidente que a abominag&o dele € incoerente com a realidade da sua praticidade. Espera-se
apenas que este nao seja visto como detentor de verdade, ou tinica fonte de apoio ao
conteido proposto. As vises a respeito de seu uso s#o contraditérias, fica evidente quando
questiona-se alguns educadores, os quais tendem a critica-lo, porém estes nio conseguem
ver seu trabalho sem a ajuda do livro, sem a sua utilizagdo de fato. O que se pretende neste
caso € apresentd-lo como fonte, uma entre outras. Ha jornais, revistas, filmes que podem
ajudar o aluno na compreens3o de um determinado assunto, ha ainda o paradidético, sua
utiliza¢o na sala de aula contribuiu para diversificar a compreenséo de contelido proposto
pelo professor. Para a disciplina historia em particular fica dificil sua compreenséo sem
texto escrito, por isso a exclusfo desta ferramenta nfo é recomendéve| para a politica em

sala de aula.
2.2 Relagdo professor/ aluno/ escola

Um dos problemas constatados quanto ao ensino de Historia se refere ao papel
do professor junto ao aluno, interrogar o discente sobre qual a importancia da Histéria para
sua vida é um dos primeiros passos para uma boa relago com este, pois ira ser dialogado
desde ja suas dubiedades e suas aspiragdes para com a disciplina. No entanto o que se

percebe € a imposi¢fo da disciplina como exigéncia, por fazer parte do curriculo escolar,

os professores acham que® gbrigacfio do aluno aprender todo o contetdo do livro, isFO faz

com que o ambiente se torne negativo e o aluno goste cada vez menas.da disciplinal Uma
— — i e e s f e e s i

boa relagfio professor — aluno faz toda diferenca neste caso, uma vez que ajuda o aluno nas

suas interrogacdes e o incentiva a estudos complementares quando este se sente bem na
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sala de aula.

Qutro detalhe encontra-se no que o professor quer passar para seu aluno e
como vai passar € uma atividade de suma importincia. Assim como um historiador faz um
recorte no tempo para direcionar seu trabalho e a partir daf enfatizar o que considera
importante representar, o educador da area deve também ter em mente que a Histdria € um
processo mutdvel assim como € a pratica pedagdgica. Se uma descoberta arqueoldgica
pode ampliar e diversificar o trabalho de alguns historiadores o universo escolar também se
modifica e se amplia, pois mudam-se os professores, alunos, com isso € necessdrio se
pensar na renovagio do ensino da Historia, onde os recortes que o professor faz €
considerado uma opg¢fo politica. Diante disto o jornalista Gilberto Dimenstein (2002, p.10)
afirma que:

Educadores tém notado como alunos percebem cada vez mais a politica como
atividade sem principios, orientada basicamente pela, digamos, ética da vitdria.
Tal visdo € uma das muitas razdes que tornam dificil a tarefa de fazer o jovem a

se interessar pela Histéria do Brasil, estdi muita vezes encarada como um
encadeamento de fatos e nomes oficiais.

r

Trazer & tona para sala de aula a importincia da politica, onde o aluno ¢
personagem principal nessa luta, ajuda-lo em um processo de conscientizagio politica, €
uma das diregdes da Histéria, o professor ao fazer seu corte na Histéria de forma
desconectada da realidade pode ocasionar uma fuga do entendimento do assunto, o que vai

acarretar um vacuo na mente do aluno.

Todavia, mudar a postura de um professor nfio é tarefa tdo simples assim, neste
embaralhado de cartas estd a escola, os pais e a sociedade como um todo. Com isso muitos
educadores esbarram em intimeros problemas como: a postura tradicional de algumas
escolas agirem e sua resisténcia a tais formas modernas de se ministrar aulas ou ainda os
proprios pais que exigem que seu filho aprenda o maximo dos contetidos para conseguir
entrar numa universidade e por Ultimo a proprio aluno que caso o professor mude seus

procedimentos & logo taxado como “enrol&o,” ou até mesmo que néo sabe do assunto.

A conhecida revisfio é um esteredtipo que tem de ser abolido, pois este tipo de
atividade abitola o aluno, o prende a uma quantidade especifica de questdes, as quais serdo
cobradas na prova, isso sim torna o aprendizado enfadonho e cansativo, por outro lado se o
educador deixa de fazer isso, os pais reclamam que seu filho nfio consegue aprender.

Quanta disparidade com o que se espera que aconteca nas salas de aula, as distorges s&o
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nitidas e dificeis de solucionar.

Somado a tantos outros entraves tem-se ainda o cansago de muitos educadores,
o tédio na repeticdo de suas falas, como por exemplo, na frase que ja virou titulo de livros:
“0 Egito é uma d4diva do Nilo”, uma prética rotulativa, passa ano e entra ano, ela € figura
carimbada nas explicagdes sobre o Egito. Isto é afirmar que s6 ha esse caminho, um vicio
que muitos educadores tém. Necessita-se de uma reflexdo sobre a mudanca e as
permanéncias necessarias, caso contrario a atividade do professor tenderd a tornar-se
insuportavel com o passar dos anos. Precisa-se ter consciéncia que qualquer pratica em sala
de aula nasce de uma concepgdo técnica, uma vez construida para si tende a rotular o

profissional e a se fixar nele e muitas vezes este para no tempo.

As escolas parecem ter esquecido sua parcela de responsabilidade na formagao
humanista dos alunos. A Histéria como disciplina é um instrumento valioso para essa
formag#o, integra-o num mundo de descobertas, no entanto algumas escolas patecem andar
na contramio da Histéria, onde se vé& docentes levados pela velocidade que norteia & essa
sociedade de consumo que o neoliberalismo parece ter construido. Ao alienar estes alunos,
o professor irar tirar-lhes a oportunidade de adquirir uma visdo mais abrangente dessa
disciplina, todavia deve-se salientar que estes educadores tem como argumento a falta de
tempo que considera pouco para desenvolver tantos contetidos, o que causa em muitas
aulas a descontextualizago dos assuntos que sdo repassados de forma rapida e monétona.
Tantos temas que contribuem par o aprimoramento do raciocinio do aluno, tantos
contetidos deixados a parte, um crime contra o ensino da Histéria, principalmente no que
se refere ao patriménio cultural da humanidade, os quais tinham que ser articulados ao
universo cultural do aluno, quando no entanto o que se vé s3o meras datas civicas frisadas

quando é chegada sua data de comemoragdo no calendario.

O educando precisa de uma cultura que va além da técnica, tem de ser inserido
a essa conjuntura que o mundo exige, estar preocupado para ocupar um lugar de destaque
na sociedade globalizada a qual esta mergulhado & convive de forma andnima e sem senso
critico, Mas, a indagagfio do aluno sobre a Histéria é qual a sua fungdo prética dentro de
sua vida, simples respostas pode ser dada, pois € através de Histéria que se toma
conhecimento de nossos antepassados para se chegar a esse estdgio civilizatério que se
encontra hoje a humanidade, por isso cada estudante precisa se perceber como sujeito

histérico para dai compreender a importancia incomensurdvel da Historia enquanto
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disciplina.
2.3 As perspectivas do ensino

O contetido de Historia nfo é o passado, mas o tempo ou, mais exatamente, os
procedimentos de andlise e os conceitos capazes de levar em conta 0 movimento das
sociedades, de compreender seu mecanismo, reconstruir s€us processos ¢ compara suas
evolugdes. A educagio institucionalizada trabalha basicamente com o escrito, direciona
leituras e interfere no processo de aproximagéio do saber. Por esta razdo a escola € a maior
responséavel pelo processo de reproduggo no conhecimento, no entanto, € preciso entender
melhor a histéria da propria escola, para evitar que com isso se permanega prisioneiro das

tradigdes que tornam sua dindmica apenas reprodutiva.

Na escola, a historia parece virar doutrina e se destina em alguns casos, a
formar, reforgar, € manter apenas os valores da nacionalidade. Nessa perspectiva ndo ha
lutas, nem desavengas, mas, o estudante também vive fora da escola e continua enxergando
além de listas de exercicios, nos quais é obrigado a decorrer datas, nomes e Jocais para
tapear pais ¢ professores, nfo entendendo para qué, porqué e para quem esse €nsino tem
realmente serventia. Prosseguindo assim, a escola é vista como espago privilegiado de

conhecimentos initels, 0 que ndo € atributo apenas das aulas de Historia.

A inclusio dos temas transversais deve ser considerada nesse contexto, ao
colaborar na compreenséo de que a disciplina Histéria nfo é um fim em si mesma, mas um
meio de refletir a atuagdo da escola na construgdo de alunos cidaddos criticos, que
respeitem as diferengas culturais, busquem e pensem sobre os problemas de sua
comunidade, atuem firmemente contra mentiras sociais ¢ valorizem o seu patriménio
sécio-cultural, concretizando com isso a plena pratica da democracia. Como exemplifica

Severino (1992, p.12)

A partir dessa constatago, necessério se faz que a educagfo represente na sua
préatica efetiva, um decidido investimento na consolidagdo da forga construtiva
de mediagio, sempre tentando reverter seu potencial alienador. E a partir dessa
exigéneia que se pode compreendes a importéncia da escola para construgo da
cidadania.
Ensinar Historia € também dar aos alunos uma memdria comum, que passa
pelo reconhecimento de uma cultura, em que a apropriagio é fundadora da identidade do
cidadio critico. A histéria ndo tem um principio particular no tempo ¢ espago, nem um fim

particular. E infinita em sua variedade. Pode englobar uma época ou uma vida individual, o
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estudo de uma cidade ou de uma nagdo. Assemelha-se e um labirinto, possui muitas portas
de acesso. Para estudar a Histéria com eficiéncia € preciso assegurar-se de que os
processos utilizados sédo legitimos e que satisfazem os critérios esperados. O que importa €
tentar perceber quais sfo os conteudos que sio imprescindiveis para que os alunos saidos
do Ensino Fundamental tenham uma formagio histérica que os auxilie em sua vivéncia
como cidadfios criticos. No que se refere as propostas pedagégicas a professora Maria
Auxiliadora Shimidt (2006) chama atengfio para o compromisso implicito com a produgéo
do conhecimento historico escolar. O que diferencia as diversas concepgdes de Historia € a
forma como esses conceitos e procedimentos sdo entendidos e trabalhados, com o intuito
de perceber complexidade das relag8es sociais presentes no cotidiano, para que cada aluno
se perceba como um ser social, oriundo de determinada classe social, contemporineo de
determinados acontecimentos, cabe ao professor, portanto, aproximar o seu aluno da

Histéria, mostrando que gente como ele faz Histéria.

Um dos objetivos do ensino de Histéria consiste em fazer o aluno ver-se como
participe do processo histérico. Essa compreensio deve leva-lo a entender que sua Histéria
individual resulta de um movimento processual que o conduz também a perceber que ele,
faz a Historia, onde nio existem herdis, esse entendimento deve fazé-lo ver que o que
existe na realidade sio homens ¢ mulheres que fazem o necessario para viver ¢ todas as
crises que enfrenta-se hoje da a Historla uma importincia muito grande. A qualidade de
vida, o futuro da civilizagfio humana, do planeta ¢ a origem de todos os problemas sociais e
ambientais, estio na falta de educagfo e na falta do exercicio da criticidade. Para entender
tudo isso € essencial o ensino da Histéria, pensar o outro, entender as mudangas e
permanéncias é mais que simplesmente entender o passado, estudar a Historia € trabalhar

diferengas e o respeito aos modos de pensar, agir € sentir diferentes dos nossos.

Em si a Histéria ¢ uma disciplina critica, pois sendo ela um saber em
construgdo que se interpenetra e desenvolve, nos seios das sociedades para defini-las e
organiza-las, deve ser o referencial dos saberes a serem apropriados, com suas
continuidades e rupturas. O professor precisa saber lidar com isso, para aprender assim a
formar cidad3os e consciéncias. Ao realizar essa tarefa, evidentemente o professor ndo
estard desprezando seu contetido, mas antes, através desses conteudos, ele pode contribuir
para a formagéo critica de seu aluno. Através da aquisi¢do da criticidade o estudante tera a

habilidade de relacionar informagdes para a sua leitura de mundo.
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CAPITULO II

3 DESDOBRAMENTOS DA PESQUISA

Durante a claboragfio desta pesquisa instigou-se pela busca da compreensio do
porqué estudar Hist6ria e qual a sua contribuigfio para a vida do educando. Tendo como
ponto de partida o entendimento de que a histéria busca compreender as diversas maneiras
como o ser humano vive e pensa através de épocas e espagos distintos. Ela permite que as
experi€ncias sociails sejam vistas como um constante processo ou transformacfo, um
processo que assume formas muito diferenciadas ¢ que é produto das a¢Ses do proprio ser
humano. Com isso buscou-se pesquisar diretamente com os mais interessados no tocante a
explicitagio de ser da disciplina, os alunos, os quais responderam um questiondrio
contendo quatro perguntas objetivas. Analisou-se ainda a postura do educador e da diregdo
diante da disciplina, também por meios de questionarios, ambos diferentes e contendo no
primeiro caso quatro perguntas objetivas e para o segundo caso, duas perguntas apenas,
igualmente objetivas. Deve-se enfatizar que antes da aplicagio dos questiondrios foi

realizado observagBes durante as aulas.

O universo da pesquisa foi composto de uma escola da rede estadual desta
cidade. Delimitou-se pela turma do nono ano do Ensino Fundamental, a qual era composta
por 44 alunos, sendo que destes apenas 22 foram contemplados para participar da pesquisa.
Deve-se deixar claro que esta escolha se deu através de sorteio. Por meio da anélise, das
observagdes e da tabulagfo e construgfio de graficos obteve-se o seguinte resultado na

primeira pergunta:

1. Vocé considera a disciplina Histéria facil?

Tabela [
Respostas Quantidade Porcentagem
a- Sim 0 0%
b- N3o 22 100%
c- Mais ou Menos 0 0%
d- As vezes 0 0%
TOTAL 22 100%
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Nesta primeira pergunta fica claro que todos os alunos tém dificuldade em
compreender a disciplina. Novamente percebe-se que este trabalho teve sua construgio
efetiva em meio a inumeros questionamentos deduzidos, por alunos que se queixam
durante as aulas de histéria. O que mostra que estes véem a disciplina como algo distante

de suarealidade.
Na segunda pergunta tem-se o seguinte resultado:

2. Vocé costuma estudar Historia?

Tabela2
Respostas Quantidade Porcentagem

a- as vezes quando interessa-se por 11 50%
um assunto.
b — Sim, diante de todos os 0 0%
assuntos
¢- Ndo 0 0%
d- Somente para realizar provas 11 50%

TOTAL 22 . 100%
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Este resultado aponta para a afirmacdo de que a turma encontrava-se dividida e
repleta de indagacdes sobre 0 que a histdria representa para eles. Neste caso 50% afirmam
estudar as vezes a disciplina, resultado do interesse apenas em alguns assuntos vistos por
eles como compreensiveis. Contudo observou-se que ndo ha de fato o interesse dos alunos
em estudar o contetido que lhe agrade, pois as observagdes apontam para essa ideia Os
outros 50% afirmam conscientemente que somente estudam para a realizago das provas,
ou se¢ja, o que lhes interessa é apenas a aprovagfio, uma boa nota ¢ nio 0 conhecimento.

Triste realidade que justifica o repudio da turma durante as aulas de historia.
No grafico seguinte tem-se a seguinte indagaco:

3. Durante as aulas o professor de Histéria costuma usar diversos recursos didaticos para
ajudar na compreens@o dos contetidos?

Tabela 3
Respostas Quantidade Porcentagem

a- apenas no inicio do ano letivo 1 5%
b- apenas em algumas aulas 10 45%
c- somente quando é solicitado pelos 11 50%
alunos e diregdo
d- nunca 0 0%

TOTAL 22 100%
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Esta pergunta ¢ de indiscutivel importéncia, pois confirma uma das hipdteses
apontadas no inicio deste projeto ao colocar na balanga a eficicia que a diversidade de
recursos de aprendizagem podem dar a uma aula. A maior parte dos alunos, ou seja, 50%
apontam para utilizacfio de recursos didaticos diferenciados apenas quando o professor €
solicitado pela turma ou pela direcdo, realidade essa que tras a tona o desinteresse por parte
do professor no que se refere ao desenvolvimento das aulas com o uso de outros recursos,
pois como esperar do educando uma postura de maior participagio nas aulas, se o
professor nfo tem a preocupag¢do ou até mesmo o interesse em dar a este aluno uma
aprendizagem diferente daquela apresentada apenas no discurso por ele proposto. No
entanto deve-se salientar que o problema pode residir ndo apenas na falta de interesse do
educador, h4 ainda a questdo da falta de recursos financeiros dentro das escolas para a
concretizagfo destas aulas, no entanto, se a escola oferece essa ferramenta ¢ o profissional

néo a utiliza quando pertinente, conclui-se que existe uma falha nessa relagéo.

Considera-se imprescindivel o compromisso dos profissionais do ensino diante
dessa perspectiva, sabendo fazer uso de sua formacgio docente em prol de uma aula mais
eficaz, onde o educando possa conseguir compreender a disciplina e sua importéncia para a
criticidade. O papel da dirego diante dessa realidade também ¢ primordial, quando esta
néo sente que esta havendo bons resultados tem o dever de intervir nesse processo, a fim

de contribuir para o bom desempenho do trabalho do educador junto a sua turma.
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A quarta pergunta do questiondrio proposto aos alunos € a que justifica esta

pesquisa. Tem-se a seguinte indaga¢o:

4. Caso vocé considere a disciplina Histdria valida para sua vida, assinale qual seria essa
validade:

Tabela 4

Respostas Quantidade Porcentagem
a- ajudar a passar de ano 12 55%
b- Colaborar para o entendimento 0 0%
apenas do passado
c- Resumir a vida dos grandes 0 0%
herdis
d- Propor um entendimento de 10 45%
nossa atualidade usando do
passado para explica-lo de forma
contextualizada.
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45%

Intelizmente, como se pode observar no gratico acima, a maior parte {>>%) dos
alunos entende que a histdria tem a func¢fo de ajuda-los a passar de ano e diante disto fica
evidente que ndo h4 a simples nogdo por estes da importdncia incomensurdvel desta
disciplina. Felizmente outra porcentagem significativa (45%) pdde observar que sua
validade reside no fato de que € através dela hd um entendimento mais aprofundamento da
nossa realidade, ao usar do passado para se ver o presente. Ha nessa linha de raciocinio a

interagio passado/presente devidamente contextualizada.
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Passando para o questionéario proposto aos quatro professores da instituigdo
observada tém-se respostas, bem animadoras, porém ndo condizentes com a realidade

apontada pela turma durante as observagdes.

Deve-se ter em mente que o perfil do educador em muito influencia nas
aspiragdes dos alunos para com a disciplina, no caso da disciplina historia no poderia ser
diferente. Quando este, ndo tem o compromisso com a disciplina tende a tornéa-la
enfadonha ¢ sem importéncia, diante deste quadro de inquestiondvel relagdo indissoluvel
que € professot/disciplina procura-se debater algumas respostas que foram apontadas neste
questiondrio que ajudam na compreensao da inquietude de muitos alunos perante a histéria
a partir da segunda pergunta do questiondrio destinada aos professores. Vé-se a seguinte

pergunta:

2. Voceé considera necessario a introdugfio da tecnologia nas aulas para torné-las eficazes?

Tabela 2
Respostas Quantidade | Porcentagem
a- Somente para alguns assuntos 0 0%
b- Sim, pois torna a aula mais dindmica 4 100%
c- Ndo, apenas o livro é suficiente 0 0%
d- Ndo, pois torna a aula mecanica e 0 0%

automatica

TOTAL 4 100%
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Todos os entrevistados concordaram na necessidade da tecnologia para tornar a
aula mais eficaz. Nessa perspectiva questiona-se: serd que a tecnologia ¢ tdo importante
para o ensino, que na sua auséncia a aula torna-se sem valor? Ou serd que alunos e

docentes encontram nela uma fuga para seu cansago apds passarem por vérias turmas?

O recurso do video deve ser articulado primeiramente com seu devido
contetdo, pois este é apenas um complemento n3o podendo ser visto como o todo; nfo hé
nenhum conhecimento construido com o simples ato de assistir, se nfo houver um debate

dirigido aquela inteng#o, o seu uso fica restrito ao simples ato de ver.

A internet enquanto fonte de pesquisa é outro aspecto da tecnologia que se faz
importante na atualidade e é sem dividas um répido veiculo de informag&o.Porém quando
nfo articulada ao que a disciplina pede pode torna-se apenas em copia, destituindo do

educando, o ato de debater/dialogar/questionar.

O cenério que se espera de uma aula de histéria ¢ no minimo uma roda de
debates, onde tanto o professor quanto o aluno possam colaborar para a construgic de um
dado saber. A tecnologia € nitidamente importante, todavia de nada pode colaborar quando

direcionada de forma isolada do que realmente a disciplina espera instigar.
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Outra pergunta que pode dar suporte a pesquisa reside na seguinte indagaggo:

3. Qual seria a razdo de boa parte dos educandos ndo gostarem da disciplina Histéria?

Tabela 3
Respostas Quantidade Porcentagem
a- Por que os contetidos sdo muito 0 0%
longos.
b- Por que sdo muitas matérias para 4
estudar ao mesmo tempo.
100%
¢- Por que afirmam que ndo tém 0 0%
validade para a sua vida
d- Por que os livros ndo sdo atrativos 0 0%
TOTAL 4 100%
0%
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A presenga de varias disciplinas juntas no curriculo da escola exige do aluno
uma postura mais forte diante dos contetidos, pois so varios os assuntos e a cada momento

o aluno se vé diante de um novo conhecimento proposto.

Nessa fase em que se encontram os alunos do nono ano do ensino fundamental
é notdrio a angustia em seus rostos quando sdo questionados pela familia e pela escola para

que tirem boas notas, ja so inclusive pressionados no que se refere a futuro profissional.
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Deve-se ter em mente que esse publico analisado estd mergulhado em uma
sociedade competitiva e que exige dos alunos uma postura critica diante de sua realidade.
Estes alunos estdo numa fase da vida em que as escolhas parece-lhes apontadas como
obrigatorias e de extrema urgéncia, onde o medo do errar os aflige e os deixa cada dia mais
dubioso do que deve ser escolhido, do que € certo, do que € pratico para sua vida e quando
se deparam com a disciplina histdria essa praticidade parece ndo existir, entendem que esta
serve apenas para fazer entender o que j4 passou ¢ sua finalidade € a aprovagio no final do

ano letivo.

Sendo assim, questionou-se a alguns professores sobre qual a finalidade da

disciplina histéria. Tendo-se como resposta o seguinte grafico:

4. Qual seria a finalidade da Historia?

Tabela 4
Respostas Quantidade Porcentagem

a- Ajudar na compreensdo do 0 0%
mundo atual.
b- Colaborar com a aprovagdo 0 0%
dos educandos no vestibular
c- esclarecer duvidas do o 0%
passado
d Construir um ser social 4 100%
critico e consciente do seu
mundo.

TOTAL 4 100%
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Como pode ser observar todos concordaram que sua funcionalidade € construir
um ser critico e consciente de seu mundo, porém percebe-se que ela nfio € assim
apresentada a turma, as justificativas residem no fato anteriormente apresentado, por
exemplo, como esperar do meu aluno uma visio critica da historia se este estad mais
preocupado em tirar uma boa nota em outras as disciplinas, ou até mesmo quando este
estuda apenas com a intengiio de decorar alguns fatos nfo atentando para o ato de
questionar o professor, debater suas dlvidas, comparar um assunto proposto com os dias

atuais.

O enfoque esperado neste ponto ¢ apresentar um dado de referencial de estudo
como uma discussio, que requer andlise para a partir dai chegar em uma compreensao da
dindmica social e a contribuigio diante das percepges das continuidades e

descontinuidades do processo historico.

Acredita-se que sO ensina histria quem ousa decifrar horizontes, quem
desconstr6i discursos € quem nfo apenas fala, mas também ouve. Seguindo esta

perspectiva tem-se a seguinte reflexfio, de acordo com Villalta (1998, p. 15):

[.-.] Os professores, em conformidades com os objetivos que fixar previamente,
seleciona os recursos e organiza as atividades por meio das quais levara seus
alunos a reconstruirem - isto €, a construirem de novo, a elaborarem o que j4 esta
feito pela historiografia — o conhecimento histérico.

Perpassando para a postura da diregdo diante da disciplina historia, analisaram-

se como estes concebem o papel do professor da area.
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Sendo assim teve-se como resultado este grafico:

1. Qual o papel do professor de Histéria?

Tabela 1
Respostas Quantidade Porcentagem
a- Ajudar o aluno a passar no 0 0%
vestibular
b- Conscientizar 0 educando 3 100%

de sua responsabilidade social.

¢- Repassar o conteudo de 0 0%
livros didaticos

d- Fazer com que o aluno 0 0%
compreenda apenas o
passado.
TOTAL 3 100%

0%

HA
B
ac
abp

100%

Tanto o gestor quanto os coordenadores afirmam que o papel do educador ¢é

conscientizar o educando de sua responsabilidade social.
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CONSIDERACOES FINAIS

O principio que norteou todo o debate até aqui desenvolvido foi a contribuigéo
da disciplina Histérica para a formag#io critica dos educandos, tema este que vem sendo
alvo de intmeros trabalhos realizados por profissionais da area. Tal meta ndio ¢ um
objetivo novo, embora seja uma questfo necesséria para as sociedades em transformagéo
que exigem atuagdes criativas para a manutengdo de seu desenvolvimento, esta expressa
em curriculos desde os anos 50. A inovagio aqui reside na compreenséio do sentir-se

sujeito histérico.

Ao pensar a Historia como disciplina fundamental para formar, emancipar €
libertar tem-se nela o papel de construgdo da consciéncia histérica dos homens,
.possibilitando-os a intervir de forma critica nos debates e questionamentos em torno dos
problemas de ordem politica, econdmica e social, que afligem a sociedade. Para tanto
deve-se ter em mente que o significado de ensinar histdria processa-se no interior de lutas
politicas e culturais, onde procura-se desvendar a l6gica das relagdes que envolvem tanto a
produgéio quanto a difuséio do conhecimento, apontando limites, possibilidades, desejos €

necessidades historicamente construidas.

Alguns alunos em condi¢io de recepticulos de informacfio, conteudos,
curriculos, livros ¢ materiais didaticos, na maioria das vezes desinteressantes, que eles
lutam por decifrar, entender, queixam-se diante da inseguranca e temor que sentem frente
aos instrumentos de poder aos quais estdo submetidos: exaﬁes, julgamento de colegas,

professores e da familia.

Pedagogicamente buscam na verdade sua autonomia, procuram convencer-se
da validade do que lhes é proposto, desejando pensar por si mesmos, serem reconhecidos e
compreendidos diante de sua prépria Histéria. Cabe ao professor da disciplina dar ao aluno
ferramentas necessdrias ao saber fazer, onde este possa captar ¢ valorizar a diversidade dos
pontos de vista, levantar problemas e reintegra-los num conjunto de outros, a procura de

transformar cada aula de Histéria em um grande circulo de debates.

Quando foi indagado no inicio ¢ confirmado no término desta pesquisa que
algumas aulas continuam na base do “decoreba” optou-se por instigar o real sentido de se

estudar Historia, sabe-se que esta heranga néio € apenas opg¢éo do educador.
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O professor deve mostrar que o conhecimento histdrico nfo € adquirido como
um dom, nem mesmo como uma mercadoria que se compra, mas que € uma disciplina que
necessita de uma atengfo, debate, discussio, a fim de chegar a um conhecimento efetivo.
Este deve dar condiges para que seu aluno possa participar do processo de aprendizagem,

de fazer, do construir a Historia.

Nessa perspectiva a escola é concebida como instituigdo social que concretiza
as relagdes entre educagfio, sociedade e cidadania, sendo uma das principais agéncias
responsaveis pela formagfo das novas geragles. Trata-se de uma organizagfo, espago
produtor de uma cultura, com objetivos, fungdes e estrutura definidas. Realiza a mediagéo
entre as demandas da sociedade, do mercado e as necessidades de autorealizagio das
pessoas. E parte integrante da sociedade, interage, participar, intervém, transforma-se junto

com a sociedade e também colabora na participagdo das mudangas sociais.

A pesquisa demonstra que os objetivos dos alunos, professores e diregdo
parecem ndo andarem juntos. O discurso proferido por estes sdo contraditérios, os
primeiros julgam a disciplina, a condenam de vaga e sem praticidade, ja segundo os
professores ela tem sim a praticidade de desenvolver no ser humano o senso critico, pois
oferece ao educando a possibilidade de posicionar-se de maneira responsavel e construtiva
nas diferentes situagdes sociais, utilizando do didlogo como forma de mediar conflitos e de

tomar decisdes coletivas.

Conscientes dessa validade tém-se como critica o porqué destes ndo
trabalharem assim a disciplina na sala de aula, j4 que a idéia de memorizagdo, de
decoragio é mais enfocada nas aulas que foram observadas. Do mesmo modo encontram-
se os gestores que falam em .desenvolvimento, porém preocupam-se apenas em manter
uma imagem de responsavel com a aprovagio, sendo que sua responsabilidade € orientar
os alunos nas situagdes problematicas do seu dia-a-dia, nfio devem preocupar-se com o
simples ato de passar informagdo, pois como jé foi esplanada em capitulos anteriores
informagéio difere de conhecimento. A importéncia estimada é a troca de experiéncias,
possiveis de debates, nfio ha verdades, o que existe so discursos e cabe ao professor junto
com a escola esclarecer isto aos alunos, com o propdsito de extrair destes a multiplicidade
de pensamentos, ideais, opinides, resultando em uma capacidade de fazer com que se

encaixe no seu quadro racional as explicagGes esperadas e procuradas. A partir dessa



36

pratica de debates, o aluno terd em sua frente um entendimento dessa matéria t3o

enfadonha como a julgam e a classificam.

Tal dilema tenderd a se findar quando a teoria passar a ser a prética ¢ a
unificacdo de escola e familia colabore com as dubiedades dos alunos, nfo basta professor
¢ teorias, deduzir fatos, ¢ necessario articular a disciplina com o cotidiano dos alunos, a
partir dai pode-se esperar um conhecimento racional, sistematico, verificidvel e discutivel,
portanto confirma-se que a realidade da sala de aula continua distante do esperado e

retratado em algumas perguntas analisadas dentro dos graficos.

O que se percebe € que a imagem passada € de compreensido da razo de ser da
disciplina, porém a pratica por estes trabalhada difere do propodsito, causando no aluno a
fuga da compreens@io da disciplina, o que foi afirmado quando estes responderam que
consideram- a dificil, somado a falta de recursos diversificados, o nfio costume de estudar
para debater e sim para passar de ano contribui para o dilaceramento do entendimento.
Enquanto professores prezarem discursos contraditérios nfo havera razdo de ser da
disciplina, enquanto o pensamento para si for um e para a turma for outro, nfio pode haver
conhecimento, ird existir apenas uma triste ilus3o, onde um finge que ensina e o outro

finge que aprende.

Conclui-se que, para avangar na questio do ensino de Historia, tem-se que
assumir a responsabilidade social e politica com o momento presente. Fazer do ensino, de
fato, uma prética social. Essa luta se trava em varios espagos, no teoérico metodolégico,
implica romper com a maneira tradicional de conceber o conhecimento, sua producéo e
transmiss#o, inteiramente dissociada da realidade social, de sua existéncia concreta, da
base real ¢ material sobre a qual se constrdi o todo social. Para que haja um efetivo
trabalho pedagdgico, ¢ necessario uma politica de ensino que contemple diferentes

instincias do processo educativo ¢ continua atualiza¢fo, onde o processo educativo seja

visto e pensado como um todo.

A discussfio até aqui desenvolvida n#o se encerra, pelo contrario recomenda-se
maiores estudos sobre este assunto, pois uma nova concepc¢fio de ensino de histdria deve
esta comprometida com a ampliagdo de condigGes necessarias para a efetivagio da prética

da criticidade.
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APENDICE



QUESTIONARIO
DISCENTES

1. Vocé considera a disciplina Histéria facil?

a) ( ) Sim c)( ) Mais ou menos
b) ( ) Néo d) ( } &s vezes

2. Vocé costuma estudar Historia?

a) ( ) as vezes quando interessa-se por um assunto
b) ( ) Sim,diante de todos os assuntos

c) ( ) Nao

d) ( ) Somente para realizar provas

3. Durante as aulas o professor de Historia costuma usar recursos diversificados pata ajudar
na compreensio dos contetidos?

ay ( ) apenas no inicio do ano letivo

b) ( ) apenas em algumas aulas

c)( ) somente quando € solicitado pelos alunos e diregéo
d) ( } nunca

4. Caso vocé considere a disciplina Histéria valida para sua vida, assinale qual seria essa
validade:

a) ( ) ajudar a passar de ano

b) ( ) Colaborar para o entendimento apenas do passado

) ( ) Resumir a vida dos grandes hero6is

d)( ) Propor um entendimento de nossa atualidade usando do
passado para explica-lo de forma contextualizada



DOCENTES

1. Por que vocé escolheu ser professor de Historia?

a) ( ) Por que gosto da matéria

b) ( ) Por que era minha oportunidade de ter curso superior
) ( ) Por que considero a disciplina facil

d) ( ) Por que sempre desejei ser professor (a) de Historia.

2. Vocé considera necessdrio a introdugfio da tecnologia nas aulas para tornd-las eficazes?

a) ( ) Somente para alguns assuntos

b) ( ) Sim, pois torna a aula mais dindmica

c)( ) No, apenas o livro é suficiente

d) ( ) Nio, pois torna a aula mecénica e automatica

3. Qual seria a raz#o de boa parte dos educandos nfo gostarem da disciplina Histéria?

a) ( ) Por que os conteudos sfo muito longos

b) ( ) Por que sfo muitas matérias para estudar ao mesmo tempo.
c) ( ) Por que afirmam que ndo tém validade para a sua vida

d) ( ) Por que os livros n%o so atrativos

4. Qual seria a finalidade da Histéria?

a) ( ) Ajudar na compreensio do mundo atual.

b) ( ) Colaborar com a aprovagio dos educandos no vestibular
e) ( ) esclarecer dividas do passado

d) ( ) Construir um ser social critico e consciente do seu mundo.






