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RESUMO

A presente pesquisa perfaz uma analise sobre o ensino de Histdria Regional no Ensino Médio
na modalidade EJA, reconhecendo as préaticas didaticas recorrentes em sala de aula, bem
como, inferindo o valor atribuido pelos agentes educacionais a esta categoria de ensino. Para
isso, foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, empreendida por meio de um
estudo de caso do tipo etnografico, em turmas de 3° ano do Ensino Médio. Esta investigacao
contemplou uma escola da iniciativa privada e outra da rede estadual do Piaui.
Concomitantemente, promoveu-se um estudo bibliografico, estabelecendo referéncia a autores
como Burke (1992), Barros (2004), Fonseca (2003), Schmidt (1998), Chervel (1990), entre
outros. O intuito foi averiguar as causas e consequéncias do descaso dado a Histdria Regional.
A leitura desta producao possibilita aos leitores ponderar sobre a necessidade de incentivar e
valorizar o ensino de Historia Regional nas escolas, uma vez que a mesma contribui para
formagdo identitaria de um povo.

PALAVRAS-CHAVE: EJA,; Historia Regional; Identidade; Conhecimento.



ABSTRACT

This paper makes an analysis on the teaching of Regional History in High School in the sport
EJA, recognizing recurring teaching practices in the classroom as well, inferring the value
assigned by educational institutions in this category of education. For this, we conducted a
qualitative study, undertaken through an ethnographic study of caso, in classes of 3rd year of
high school. This investigation included a school and another private initiative of the state of
Piaui. Concomitantly, promoted a bibliographical study, establishing reference to authors
such as Burke (1992), Barros (2004), Fonseca (2003), Schmidt (1998), Chervel (1990),
among others. The aim was to examine the causes and consequences of the neglect given to
Regional History. Reading this production allows readers to ponder the need to encourage and
enhance the teaching of Regional History in schools, since it contributes to identity formation
of a people.

Key words: EJA; Regional History; Identidade; Conhecimento.
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INTRODUCAO

Na sociedade em que vivemos o cidaddo precisa adquirir a habilidade em reconhecer
seus direitos e requerer o exercicio pleno da cidadania e isso sé é realizavel mediante a
aquisicdo do conhecimento a partir da pratica da luta social. Conscientes da importancia da
Historia em propiciar ao aluno a possibilidade de realizar releituras de um passado que foi
construido e que o auxilia a refletir sobre o seu @mbito local.

A referida dissertacdo monografica estabelece uma analise sobre o ensino de Historia
Regional, ja que a mesma integrando o especifico com o nacional, proporciona de forma
criativa e dindmica construir a identidade de uma localidade. O objetivo geral dessa pesquisa
é investigar como esta sendo ministrado o ensino da Historia Regional nas escolas de Ensino
Médio na modalidade EJA no municipio de Parnaiba, ja que a referida modalidade abrange
um corpo discente, na maioria dos casos formado por trabalhadores que, por diversos fatores,
tiveram interrompida ou atrasada sua trajetdria escolar. Como objetivos especificos intenta-se
compreender o valor atribuido pelos agentes educacionais ao ensino regional; reconhecer as
praticas pedagdgicas utilizadas em sala de aula; observar o material pedagogico e o acervo
disponivel nas escolas; identificar as estratégias utilizadas pelo poder pablico na capacitacao
dos professores e mensurar a carga horaria destinada pelos professores ao abordar o tema.

A referida disciplina corrobora para a formagédo identitaria do aluno, fornecendo os
subsidios indispensaveis a critica reflexiva e disponibilizando ao mesmo a capacidade de
integrar-se socialmente como sujeito participante das discussdes sociais.

Todavia, ndo basta trabalhar questBes relacionadas a Histéria Regional, pois esta
abordagem pode levar a um ensino tradicionalista e elitista, quando enfatizado os feitos dos
grandes personagens da elite local (propagacdo dos grandes feitos), ou a uma gradativa
participacdo na formacdo da identidade do aluno quando se opta por tratar de temas 0s quais
propicie dar voz aos excluidos da historia, inferindo como a sociedade e as camadas menos
favorecidas concebem os fatos ocorridos numa localidade especifica.

A luz de pensadores, como, Burke, Barros, Fonseca, Schmidt, Chervel, dentre outros,
realizamos um estudo de carater qualitativo e quantitativo, pautado na investigacdo do meio
escolar, observando e analisando préaticas educativas que envolvem o ensino da disciplina em
estudo. Esperamos com esse estudo contribuir para a melhoria das condi¢cdes de ensino e
aprendizagem da Historia Regional favorecendo a formacao de sujeitos conscientes de seu

papel social em sua comunidade.



Quanto a estrutura da monografia, a mesma esta organizada em trés capitulos, a saber:
no primeiro capitulo tratamos da metodologia da pesquisa, enfocando os tipos de pesquisa, a
natureza da investigacdo, os instrumentos contemplados, 0s sujeitos da pesquisa, bem como o
campo investigado; no segundo capitulo, realizamos uma abordagem tedrica envolvendo os
principais pesquisadores da tematica, de modo a ressaltar os conceitos ja construidos no
campo investigado; e no terceiro capitulo, tratamos da analise e discussdo dos resultados da
pesquisa, enfocando nossas principais descobertas e os aprendizados construidos ao longo do

estudo.Apds esses capitulos é feita as consideracdes finais a respeito da tematica.



CAPITULO |
TRATAMENTO DA PESQUISA

1.1 Concepcéao de pesquisa nos estudos académicos

Ao longo da graduagéo, nos deparamos com variadas teorias, almejando entender seus
respectivos autores, galgando o desenvolvimento de nossos préprios entendimentos sobre o
que tais teodricos apontam como conhecimento cientifico dentro do campo ao qual
pertencemos. E neste segmento surge o que concebemos como pesquisa a qual segundo
Ferreira (2000) ¢ a “Investigacdo e estudo, minucioso ¢ sistematico, com fim de descobrir
fatos relativos a um campo de conhecimento”, a qual tem por finalidade a tentativa de quem
dela faz uso de explicar os eventos cientificos e/ou empiricos que ocorrem no meio social e
humano.

A pesquisa consistiu em um processo sistematico de conhecimento que propiciou o
surgimento de novos conhecimentos, de modo a se alcancar os objetivos propostos. Para Gil
(1999, p.42), a pesquisa tem um carater pragmatico, ¢ um “processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa & descobrir
respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Todavia, para que este processo tenha éxito € preciso que 0 mesmo seja direcionado
frente a um projeto de pesquisa, 0 qual deve ser um elemento de orientacdo do qual dispde o
pesquisador, relacionando os passos que este deve seguir na busca das respostas que procura;
logo, precisa surgir de uma necessidade real daquele (a) que se propde a investigar um fato.

Quando decidimos acordar os pilares norteadores do projeto do qual resultaria a
presente dissertacdo monogréafica, procuramos quais 0s mais acertados caminhos para
chegarmos aos nossos objetivos. E neste sentido, o primeiro passo foi compreender o que se
concebe, atualmente, por pesquisa no campo dos estudos académicos. Sabemos que nao existe
estudo sistematico sem que este seja produto de uma coerente pesquisa que empreenda uma
apreensdo dos fatos-variaveis investigaveis no campo da ocorréncia, considerando as
especificidades do que se estd investigando, ou seja, é o elo entre o pesquisador e 0 objeto

analisado, uma vez que aquele s6 produz mediante o conhecimento deste.



1.2. Natureza da Pesquisa

Para plena aquisicdo dos saberes necessarios a testagem e verificacdo das hipoteses,
com o anseio de alcance dos objetivos propostos no projeto, foram abordados diferentes
estratégias durante a aplicacdo do mesmo.

Este foi desenvolvido por meio de uma pesquisa de campo, a qual na visao de Prestes
(2008) ¢ aquela em que o pesquisador, através de questionarios, entrevistas, observagao, etc.,
coleta seus dados, investigando os pesquisados no meio”, de natureza qualitativa e
quantitativa a qual tomou por base o estudo de caso, visto que esta quando aplicada de forma
conjunta e coerente sustenta os pilares de uma coesa analise investigativa. A mesma
possibilitou um contato direto com o objeto em estudo, proporcionando meios para a
formulacdo de um conhecimento aprofundado sobre o contexto investigado. O estudo de caso
constituiu um processo de delimitacdo do fato a ser pesquisado no qual poderemos analisar
sistematicamente o foco de estudo.

1.3. Metodologia Aplicada

Uma pesquisa so tende a ser desenvolvida de maneira eficiente se for direcionada
mediante uma coesa metodologia. Um método, conforme Galliano (apud Prestes, 2003), “¢
um conjunto de etapas, ordenadamente dispostos, a serem vencidas na investigacdo da
verdade, no estudo de uma ciéncia ou para alcangar determinado fim”. Logo, ndo poderiamos
realizar o presente trabalho sem o planejamento de cada etapa em que consistira nossa
investigacdo e para isso fizemos uso de uma diversidade de recursos.

Os procedimentos didaticos giraram em torno de uma dindmica eclético/metodolégica.
Para tanto foram necessarios a utilizacdo de diferentes instrumentos tais como a observacao
da prética pedagdgica dos professores envolvidos; entrevistas do tipo semiestruturadas
pautadas num esquema de perguntas de carater subjetivo e objetivo; aplicacdo de
questionarios, organizados em torno de indagacdes abertas e fechadas, entre professores e
alunos do Ensino Médio.

No tocante a organizacdo dos questionarios, estes obedeceram as seguintes estruturas:
o direcionado aos professores estd composto por onze perguntas sendo todas objetivas; ao
passo que o dos alunos foi elaborado ora com perguntas fechadas, com alternativas paradoxais
em “SIM” e “NAO” e alternativas de multipla escolha, ora com questdes abertas nas quais o

educando foi estimulado revelar como ocorre o Ensino de Historia Regional no Ensino



Médio. No &mbito docente os educadores foram instigados a discorrer sobre suas praticas
pedagogicas e as metodologias adotadas em sala de aula.

Com a observacdo tivemos uma breve visdo de como sao trabalhados os contedos de
Histdria Regional; as entrevistas permitiram um maior apanhado sobre o objeto de estudo da
pesquisa bem como nos foi dado a oportunidade de saber a opinido dos professores acerca da
temética em questao.

Tais procedimentos culminaram em momentos de testagem, analise, reflexdo e critica,

0 que nos levou a formularmos nossas conclus@es sobre 0 que Nos propomos a pesquisar.

1.4. Universo da Pesquisa

Fizeram parte da pesquisa uma instituicdo publica de Ensino Médio Regular da rede
estadual de ensino no municipio de Parnaiba, gerenciada pela 1* GRE — Geréncia Regional de
Educacdo de Parnaiba-Pl e outra pertencente a iniciativa privada.

A escola publica compreende uma instituicdo de médio, na qual estdo matriculados
cerca de quinhentos alunos, aproximadamente, os quais estdo divididos em 12turmas, nos
turnos matutino, vespertino e noturno. A escola privada, por sua vez, atende a uma clientela
de cerca de mais de quatrocentos alunos e funciona nos trés turnos, com dez turmas.

As duas instituices oferecem Ensino Fundamental e Ensino Médio nas modalidades
regular e EJA, sendo que sdo responsaveis pela formacdo de uma parcela consideravel de

alunos parnaibanos e de municipios adjacentes.

1.5 Clientela Contemplada
1.5.1 Os alunos

Compbem esta pesquisa quarenta alunos (vinte da escola publica e vinte da escola
privada) pertencentes ao 3° Ano do Ensino Médio na modalidade EJA no turno noite.
Contemplamos apenas os alunos do 3° ano na tentativa de apreender como os alunos que
terminam o Ensino Médio compreendem a importancia da Historia Regional.

Os alunos da escola publica formam uma classe na qual hd uma demasiada baixa
estima. A grande maioria trabalha o dia todo e vem a escola ja muito cansada, querendo o
minimo possivel de aula e nenhuma obrigacdo posterior. Dificilmente ficam até o final do
horério escolar e quando ficam ndo interagem de forma satisfatoria. A professora gasta o
maior tempo da aula fazendo apontamentos, pois o livro didatico ndo fora distribuido aos

mesmos pela quantidade insuficiente.



Em relacdo a escola mesmo sendo trabalhadores, os educandos (em sua maioria,
adultos com mais de 30 anos de idade) se mostraram muito interessados em aprender,
interagindo mais significativamente ao longo da aula. Alguns almejam ingressar na
universidade.

1.5.2 Os professores

Além dos alunos, selecionamos dois professores de Historia os quais ministram aulas
nas respectivas turmas apontadas acima. O educador da escola publica, trabalha a trinta anos
na educacao e o da escola privada a seis anos. Os dois sdo graduados em Histdria e nenhum
com especializagdo na area. Os mesmos foram muito cordiais em nos receber e demonstraram
interesse em nos ajudar com a pesquisa. O professor da rede publica ttm uma jornada de
trabalho de 20 horas semanais, pois ja € aposentada pela Prefeitura Municipal de Parnaiba o
da escola particular trabalha 40 horas na rede privada, entretanto ja fora educador da rede

publica.



CAPITULO 11

3 HISTORIA REGIONAL E ENSINO MEDIO

3.1 1Histdria Regional: aspectos histdricos

O estudo regionalista favorece ao educando a compreensdo do mundo tendo como
epicentro da discussdo as relacdes sociais envolvidas pelo cotidiano do aluno, proporcionando
ao mesmo a capacidade de refletir criticamente sobre aspectos de sua realidade e resgatando o
passado com auxilio de diversas fontes como, livros, literatura de cordel, musicas, poesias,
fotografias, patrimoénio historico material e imaterial, documentos de arquivos, bem como,
valorizando as fontes vivas através de depoimentos orais.

Analisar os aspectos constitutivos do ensino de Historia Regional é indispensavel para
a formacdo do cidadéo, pois o aluno concebera o saber como constructo humano e adquirira a
habilidade de avaliar os fatos do passado, questionando o presente e percebendo a historia
como uma producdo coletiva que apreende o estudo das variadas fontes (produgdes ou
qualquer vestigio da interferéncia humana) que contribuem no estudo do passado.

O ensino de Histéria Regional nem sempre teve papel relevante nas instituicdes
escolares, pois durante muito tempo ressaltou-se os acontecimentos politicos que por sua vez
possuem estreita ligacdo com o nacional e o internacional e, consequentemente colocavam o
regional em segundo plano. Em relagdo a dicotomia entre histdria regional e nacional Burke
discorre:

De acordo com o paradigma tradicional, a histéria diz respeito
essencialmente a politica. Na ousada frase vitoriana de Sir John Seeley,
Catedratico de Historia em Cambridge, “Historia é a politica passada:
politica é a historia presente”. A politica foi essencialmente relacionada ao
Estado; em outras palavras, era mais nacional e internacional, do que
regional (1992, p. 10).

Em 1929 surge em meio a crise econébmica mundial uma ruptura na producédo
historiografica quando Marc Bloch e Lucien Febvre, docentes na Universidade de
Estrasburgo, publicam um periodico denominado Annales o qual rejeitava a énfase dada aos
fatos estritamente politicos e econdémicos e contemplava o estudo das atividades humanas, até
entdo negligenciados. Dai surge o0 Movimento dos Annales rompendo com o culto aos herdis,
buscando a participacdo de outras ciéncias na producao historiogréafica.

O mencionado movimento € bastante heterogéneo sendo subdividido em trés geracdes,

sendo que a primeira representada pelos fundadores da revista, Bloch e Febvre inova com a


http://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Estrasburgo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Estrasburgo

contribuicdo das ciéncias sociais e partindo do pressuposto que toda atividade humana é
historia proporciona a diversificagdo dos estudos de outrora. Com a morte dos fundadores dos
Analles comeca a segunda geracgdo sob a lideranga de Fernand Braudel que intenta estudar a
historia do homem partindo do meio, o que ficou conhecida como geo-histdria, nesta fase
surge alguns estudos sobre o regionalismo.

Ja Jacques Le Goff, Roger Chartier, Pierre Bordieu, Michel de Certau, Le Roy Ladurie
e Michel Foucault compdem a terceira geracdo que principia uma nova perspectiva
denominada Nova Histéria perfazendo um estudo focalizando as partes e ndo o todo na
tentativa de identificar as relacbes de poder na vida cotidiana, em contrapartida preocupando-
se com as massas populares surgindo a historia vista de baixo.

Assim, a partir da Escola dos Annales a Histdria deixa de se fundamentar,
exclusivamente, em temas distantes — nacionais — e inicia um processo de valorizagdo dos
fendmenos regionais, permitindo aos discentes a apreciacdo dos acontecimentos locais e
correlacionando-0s aos nacionais.

Nessa perspectiva o historiador inglés Edward Palmer Thompson em seu livro “A
formagdo da classe operaria inglesa.” langado em 1963 fez uma observacdo sobre a
participacdo das camadas sociais desfavorecidas o que culminou com a formacdo das classes
operarias durante o periodo de 1790 a 1832. A classe operaria inglesa é vista por Thompson
como resultante da relacdo entre homens e mulheres e a sociedade:

“Nao vejo a classe como estrutura, nem mesmo coOmo uma categoria, mas
como algo que ocorre efetivamente e cuja ocorréncia pode ser demonstrada
nas relagdes nas relacbes humanas (...) a nocdo de classe traz consigo a
nogdo de relagdo histdrica (...). A classe acontece quando alguns homens,
como resultado de experiéncias comuns (herdadas ou partilhadas), sentem e
articulam a identidade de seus interesses diferem (e geralmente se opdem
dos seus).” (THOMPSON: 1987, P.9-10)

Thompson ao analisar a classe operéaria alcanga como eles percebem e se comportam

diante dos fatos cotidianos, percebendo assim um fato social a partir das camadas operérias e,
por conseguinte na tentativa de compreender sua consciéncia de classe que segundo o referido
autor se constrai a partir do relacionamento entre si e a sociedade:

“A experiéncia de classe é determinada em grande medida, pelas relagdes
de producdo em que nasceram (...). A consciéncia de classe é a forma como
essas experiéncias sdo tratadas em termos culturais encarnadas em tradicoes,
sistemas de valores, idéias e formas institucionais” (THOMPSON: 1987
p.10)

A Histdria Regional alarga a amplitude das analises histricas contemplando as

especificidades para a apreensdo global do conhecimento historiografico, como postula

Oliveira;



[...] A Nova Historia, em suas diversas expressdes, contribuiu para
renovacdo e ampliacdo do conhecimento historico e dos olhares da histoéria,
na medida em que foram diversificados os objetos, os problemas e as fontes.
A Histdria Regional constitui uma das possibilidades de investigacdo e de
interpretacdo historica. [...] Através da Historia Regional busca-se aflorar o
especifico, o proprio, o particular. (2003, p. 15.)

Conhecer as especificidades favorece ndo s6 o reconhecimento das particularidades de
uma regido, mas também auxilia na construcdo da identidade e na percepcdo das relacfes
sociais estabelecidas em determinado espaco. Priori (1994, p. 182-183), defende a idéia da
regido como um espaco social construido historicamente, possibilitando identificar as
peculiaridades de uma regi&o. Entretanto, o estudo regional ndo se limita a conjeturar sobre as
particularidades, porém utiliza-se das mesmas para efetuar as devidas conexdes com o geral,

como afirma o professor Neves (2002, p.89):

O estudo do regional, ao focalizar o peculiar, redimensionaria a analise do
nacional, que ressalta as identidades e semelhangas, enquanto o
conhecimento do regional e do local insistird na diferenca e diversidade,
focalizando o individuo no seu meio sécio-cultural, politico e geo-ambiental,
na interagdo com 0s grupos sociais em todas as extens@es, alcangando
vencidos e vencedores, dominados, conectando o individual com o social.

Aprender histéria partindo da realidade propicia o desenvolvimento da habilidade do
individuo em se orientar na vida e formar uma identidade historica. Assim, o discente podera
situar-se no meio em que vive reconhecendo a dindmica social como resultado da acdo dos

diferentes grupos em determinado momento.

3.2 O conhecimento histdrico na construcdo da identidade regional

A identidade regional é estabelecida a partir da leitura que determinado povo faz sobre
0 seu passado, leitura essa que se efetua na coletividade tendo o ensino de histéria como
auxiliar na sua concretizagdo. Castoriadis (1982, p. 13) destaca: “Todo pensamento da
sociedade e da historia pertence em si mesmo a sociedade e a historia. Todo pensamento,
qualquer que seja ele e qualquer que seja seu ‘objeto’, é apenas um modo e uma forma do
fazer social-historico.”

A escola bem como o conhecimento historiografico ndo podem ser concebidos
isoladamente da sociedade, mas a servico da mesma. Portanto, 0 proprio conhecimento
historico é resultado da sociedade em que esta inserido. Agora € relevante perguntar-se como

se fundamenta esse discurso historico, sera que as metodologias empreendidas nas escolas



desenvolvem um espirito critico ou forma individuos passivos e conformados com a situagdo
social vivenciadas.

A escola, juntamente com seus participes, bem como a histéria integram uma
sociedade contemporanea que dita normas e regras impostas a escolarizagdo formal. E preciso
compreender a que propoésito estdo sendo ministrados os contelldos, Sse 0S mMesmos
corroboram para a assimilagdo de valores e conseqiiente controle social ou na superacdo de
paradigmas e limites promovendo a democratizacdo do saber contemplando a participacao
dos excluidos. Por isso a construcdo de um saber esté diretamente ligada a visao da sociedade
na qual se encontra inserida, portanto se temos alunos acriticos que ndo sdo estimulados a
refletir sobre o passado teremos cidadaos passivos que ndo promovem a mudanga nem mesmo
a transformacdo acostumar-se-do a mesmice todavia se estimulados a refletir sobre os fatos
passados correlacionando ao presente estardo aptos a promocao de uma sociedade mais justa.

A identidade regional é o resultado da visdo coletiva que os membros fazem de si
mesmos e de seu passado o que pode acarretar na perpetuacdo de estruturas de poder
existentes:

A identidade é evidentemente um elemento-chave da realidade
subjetiva, e tal como toda realidade subjetiva, acha-se em relacéo dialética
com a sociedade. A identidade é formada por processos sociais. Os
processos sociais implicados na formacdo e conservacdo da identidade séo
determinados pela estrutura social (BERGER;LUCKMANN, 1999, p.228).

As estruturas sociais atuam diretamente na formacdo da identidade coletiva muitas
vezes contribuindo para a manutencdo das relacbes de poder que permeiam a sociedade, por
isso alunos e professores cientes desse vinculo podem nao somente detectar os discursos que
propiciam as desigualdades mas combaté-los.

Assim o0s conteddos historicos manifestam uma memoria que enfatiza peculiaridades
de um determinado fato histérico enquanto oculta outros. Cabe ao docente estimular o aluno a
apreender as diversas facetas do conhecimento através da variedade das fontes o que
proporcionara contemplar os maltiplos discursos sobre 0s acontecimentos e contribuira para o
exercicio da cidadania. Ao dissertar sobre a memdria coletiva Le Goff disserta:

(...) a memoria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta das
forcas sociais do poder. Tornarem-se senhores da memoria e do
esquecimento é uma das grandes preocupacOes das classes, grupos,
individuos que dominaram e dominam as sociedades histdricas. Os
esquecimentos e os siléncios da histdria sdo revelados desses mecanismos de
manipulacdo da memoria coletiva. (1996, p.426)



Desse modo o aluno é estimulado a perceber os didlogos histéricos com criticidade
procurando contextualiza-los, questiona-los com outras fontes e apreender o presente como
resultado da acdo do homem que pode ser contestada, combatida e até mesmo alterada.

No desenvolvimento da Histéria Tradicional a analise sobre o passado inferiu na
pretensdo de extrair uma verdade Unica, objetiva e inquestiondvel dos fatos na qual a
participacdo da sociedade era tida como irrelevante sendo explorado as iniciativas da classe
dominante considerados determinantes dos acontecimentos. Fonseca (1993, p. 61) certifica
uma busca por validar através do ensino de Histdria a preponderancia do Estado e da classe
dominante subjugando a liberdade de pensamento dos demais atores sociais e suscitando uma
uniformidade dos mesmos na tentativa de formar o homem detendo as caracteristicas de um
cidadao que contribui para atender aos interesses do Estado e da Nacé&o.

Segundo Bittencourt (1998, p. 25) o conteudo de Histéria demanda um método
cientifico onde o saber seja reestruturado de forma dindmica e continua na sala de aula a partir
das representacdes sociais dos docentes e discentes. Assim o conhecimento histérico ndo deve
ser um conhecimento distante dos alunos ou uma mera transposi¢do de conteddos e sim
promover a discussdo dos acontecimentos do passado correlacionando-os com os fatos
cotidianos onde os alunos identifiquem as transformagdes, rupturas e permanéncias sociais
proporcionando aos mesmos uma reflex&o acerca da sociedade atual e favoreca uma ativa

transformacéo social.

3.3 O curriculo e a Historia Regional

O curriculo norteia as praticas pedagdgicas elencando ndo s6 uma série de contedos,
mas contemplando toda atividade educativa na sala de aula. Para Forquim (1993) o termo
curriculo, na tradicdo pedagdgica, originalmente esti associado a “programa” ou “plano de
estudos”, mas expressa atualmente ampla diversidade seméntica e multiplicidade de usos é
uma producdo social e como tal estd permeado das relacdes da sociedade. Assim quando
mencionamos curriculo estamos nos referindo a pratica, acdo educativa que influencia e é
influenciada pelos agentes educacionais.

Como um componente da instituicdo escolar o curriculo auxilia o processo
educacional promovendo a adaptacdo dos contetdos a realidade dos educandos conforme sua
origem latina (currere) que significa carreira, portanto € um percurso a ser trilhado para a

producdo do conhecimento nas escolas.



Segundo Silva (1995, p. 184) o curriculo retne o conjunto de todas as experiéncias de
conhecimento proporcionadas aos discentes representando as intengdes e efeitos que as
instituicOes escolares e os dispositivos pedagogicos produzem sobre os alunos e as alunas no
sentido, explicito ou ndo, de transmitir ou formar, de produzir um campo de disputa pela
formagéo de identidades nas novas geracdes de criangas, adolescentes, jovens, adultos/as e/ou
profissionais.

O curriculo ¢ derivado dos anseios e expectativas da sociedade no qual se insere, pois
¢ um produto da social e como tal reflete as relaces de poder existentes na mesma.
Defendendo o curriculo estabelece como elo de intercomunicagdo entre cultura e sociedade
exterior Sacristan define:

O curriculo é a ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior & escola e a
educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (idéias, suposi¢des e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condigdes. (1999, p. 61)

Assim o curriculo s6 pode ser compreendido a partir da sociedade da qual faz parte.

Silva (1996, p. 23) se refere ao curriculo como um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, relagdes em que acabam por revelar as subjetividades sociais onde
curriculo, poder e identidades sociais se intercruzam. Ao manisfestar aspectos culturais e
sociais o curriculo tem o perigo de exercer a funcdo de permanéncia das estruturas sociais ou
de contestacdo para a promogcéo das transformac6es sociais. O autor discorre:

[...] é importante ver o curriculo ndo apenas como sendo constituido de
“fazer coisas”, mas também vé-lo como ‘fazendo coisas as pessoas’. O
curriculo é aquilo que nds, professores/as e estudantes, fazemos com as
coisas, mas é também aquilo que as coisas que fazemos fazem a nés. O
curriculo tem de ser visto em suas ag¢Oes (aquilo que fazemos) e em seus
efeitos (0 que ele nos faz). N6s fazemos o curriculo e o curriculo nos faz.
(SILVA, 1995. p. 4)

Se o curriculo emana as relacGes de poder socialmente estabelecidas os professores

precisam estar atentos a capacidade do mesmo e questiona-lo utilizando como ferramenta
propiciadora de mudancgas. Com essa idéia corrobora Pacheco (2005, p. 37) ao conceber o
curriculo como um instrumento de formacgédo, com propoésito bem definido e que, tal qual uma
moeda, apresenta uma dupla face: a das inten¢6es, ou do seu valor declarado, e a da realidade,
ou do seu valor efectivo, que adquire no contexto de uma estrutura organizacional.

Como agente que coloca em pratica o curriculo, o professor segundo Sacristan (2000,
p. 165) é quem concretiza o curriculo a partir de uma pratica desenvolvida através de
maultiplos processos e na qual se entrecruzam diversos sistemas ou praticas diferentes e
conclui que o curriculo molda os docentes, mas € traduzido na pratica por eles mesmos — a

influéncia é reciproca.



Sacristan (2000, p. 187) afirma que os curriculos geralmente apresentam conteddos
desprendidos da realidade dos alunos tudo tornam o ensino O professor conhecedor do
curriculo decide quais os conteldos devem ser trabalhados em sala a partir da observacao
realidade dos seus alunos como tambem de fatores como tempo e materiais disponiveis.
Segundo Sacristan, os docentes ndo devem pretender receber curriculos prontos e conectados
com sua realidade, assim,

N&o se pode esperar que os curriculos que a administracdo apresenta aos
professores, dado o formato com o qual costumam se elaborados, possam
comunicar a estes uma determinada visdo clara, coerente e operativa das
areas de conhecimento que contém. Por tudo isso, ndo é estranho que 0s
curriculos e a pratica de nosso ensino basico e do secundario tenham um
cardter memorialistico de saberes pouco estruturados e, por isso mesmo,
pouco valiosos e estimulantes intelectualmente; boa parte deles esta
composta de topicos desconectados entre si e sem projecdo educativa.
(SACRISTAN, 2000, p. 187).

Portanto, é evidente a necessidade do corpo docente em adaptar o curriculo as reais

necessidades e anseios dos seus alunos tanto para promover a contextualizagdo do contelido
como também para que o aluno possa identificar-se com o conteddo ministrado
compreendendo 0s sujeitos sociais operantes na histdria e principalmente reconhecendo a

participacdo da classes menos favorecidas na construcao historiogréfica.

3.4 Historia Regional e a sala de aula

A escola ndo é mais concebida como espago de mera transmissdo de informacdes
adquiridos pela humanidade, mas um local no qual através da dialogicidade investigue as
varias vertentes do saber promovendo a criticidade e o desenvolvimento do saber.
Atualmente, varias discussdes sdo empreendidas na tentativa de superar a reproducdo e gerar
a producdo do conhecimento, mas para que isso aconteca o professor exerce um papel
fundamental despertando nos discentes olhares diversos sobre o mesmo objeto de estudo
suscitando a reflex&o.

Chervel (1990, p. 184) acredita que a escola juntamente com as disciplinas escolares
presentes em seu curriculo detém a capacidade criativa, sobre o poder dessa instituicdo
declara: “ela forma nao individuos, mas também uma cultura que vem, por sua vez, penetrar,
moldar, modificar a cultura da sociedade global”.

Diante do poder advindo da escola pergunta-se o que precisa e deve ser ensinado para
formar cidaddos capazes de vivenciar a cidadania plena? E, no caso da Historia quais 0s

contetdos sé&o imprescindiveis na sala de aula? A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo



Nacional que regulamenta o ensino brasileiro certifica a necessidade de respeitar as
especificidades regionais quando o artigo 26 subscreve:

Art 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (LDB, 1997, p.23)

A sala de aula deve permitir aos sujeitos envolvidos no processo educacional o

compartilhamento das experiéncias individuais e coletivas com o objetivo de impulsionar a
construcdo do saber, uma vez que “[...] o momento em que, ciente do conhecimento que
possui, o professor pode oferecer ao seu aluno a apropriacdo do conhecimento historico
existente, através de um esforco e de uma atividade que edificou este conhecimento”
(SCHMIDT, 1998, p. 57).

Durante o processo de aprendizagem a pesquisa assume papel relevante levando o
discente a assumir uma postura investigativa reconhecendo a pluralidade e adquirindo uma
atitude questionadora diante dos fatos e fontes histdricas tornando-se pessoas ativas na
sociedade.

O professor de Historia é o responsavel por auxiliar seus discentes durante a producao
do saber transformando o conjunto de acarbougo de acontecimentos em conhecimento no qual
o discente compreenda o passado de maneira que participe do presente e, isso se d& de forma
interativa com os saberes e as varias metodologias adotadas em sala fugindo de estere6tipos e
dando voz aos excluidos.

De acordo com Sacristan as praticas didaticas isoladas ndo alcancardo a finalidade de
promover a formacdo de individuos reflexivos, por isso precisam estar conectadas a um
curriculo que contemple a diversidade. Segundo o pesquisador:

[...] a escola como instituicdo surge e funciona como agéncia de assimilacao
a cultura dominantemente estabelecida. E as praticas organizativas e
metodoldgicas nos sistemas escolares compdem uma heranca impbe uma
tendéncia & homogeneizacio dos tratamentos pedagdgicos. (SACRISTAN,
1995, p.103)

O curriculo multicultural além de fornecer conhecimentos diversos favorece o respeito
e a tolerancia a diversidade. Segundo Forquin (1993, p.143), ¢ a busca do “universalismo
aberto e tolerante” em oposi¢do ao “universalismo etnocéntrico ¢ dominador”, tao realgado,

entre nos, pela chamada “historia geral ou universal” dominante nos curriculos tradicionais.



A escola para formar sujeitos pensantes requer conciliar além de bibliografias
variadas, um curriculo multicultural e préticas metodoldgicas que suscitem o debate, a

investigacao e a criacao.

3.5 O Ensino Médio e a EJA

Ao longo dos anos, o Brasil apresentou altos indices de pessoas que nao tiveram
acesso ou ndo concluiram o Ensino Fundamental, em contrapartida, varias politicas publicas
foram implementadas na tentativa de superar o problema. Com a propagacao de programas de
alfabetizacdo e conclusdo desta modalidade se fez essencial assegurar aos jovens e adultos
gue concluem o Ensino Fundamental a continuacdo dos seus estudos através do Ensino
Médio, tanto para dar prosseguimento a sua trajetdria escolar como para ampliar as
oportunidades no mercado de trabalho.

A modalidade de ensino citada é composta por pessoas, em sua maioria, trabalhadores
com o intuito de prosseguir seus estudos e tornar-se individuos conscientes capazes de
interagir com a sociedade e adquirir subsidios para melhoria de sua qualidade de vida. O
paragrafo primeiro do artigo 37 garante tanto a gratuidade do ensino aos jovens e adultos que
ndo tiveram oportunidade de efetud-lo no periodo regular como a disponibilizacdo de
condicdes apropriadas aos anseios dos seus discentes. A gratuidade é essencial para garantir o
acesso de todos a educacdo, contudo as peculiaridades de seu publico alvo requer das
organizacGes de ensino como dos docentes estratégias que propiciem a permanéncia e
continuidade da sua escolaridade. Apesar da importancia da gratuidade, em contrapartida é
pertinente ressaltar a dificuldade dos docentes por nédo terem formacéo especifica em suprirem
as necessidades do publico alvo atendidos pela multiplicidade de realidades apresentadas.

Sabemos que a referida categoria é parte integrante da Educagdo Basica, segundo
a Resolucdo 01/2000, do Conselho Nacional de Educacdo. O artigo 5° em seu paragrafo
unico, assegura que a identidade prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerard as
situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposic¢ao de um modelo pedagogico proprio.

Segundo o principio da equidade, a educacdo favorecerd aos estudantes uma

redistribuicdo com mais igualdade dos bens sociais, levando em consideragdo 0s aspectos



especificos do publico alvo. Assim, a educacdo deve provir aos jovens e adultos maiores
oportunidades de restabelecer sua trajetdria escolar, de modo a estabelecer a igualdade social.

A integracdo social a partir da apropriacdo do conhecimento escolar requer a utilizacao
das tecnologias e dos meios de comunicacdo com uso tdo recorrentes na atualidade.

O Ensino Médio prioriza a formagdo ética, o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico e dentro desse contexto os conhecimentos de Historia séo
auxiliares na construcdo da identidade coletiva, a partir de um passado em que 0S grupos
sociais compartilham de uma memdria socialmente construida. Assim, a sala de aula da EJA
deve fomentar a aquisi¢do de uma cidadania plena que se estenda tanto as relagdes de trabalho
como as outras relagdes sociais, gerenciando um autoreconhecimento por parte do discente

situando-se, historica, cultural e socialmente, na coletividade.



CAPITULO 11

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresentaremos a analise dos dados obtidos a partir da coleta dos dados durante
a pesquisa, por meio das observacBGes e dos questionarios aplicados aos participantes. Tais dados
foram confrontados com os tedricos que estudam o tema em discussdo. Para obtermos as informacoes
ao tema pesquisado, tivemos a colaboracdo das professoras e dos alunos que responderam aos
questionarios, bem como das observagdes feitas durante a pesquisa.

A presente analise dar-se-a por meio das seguintes categorias:

e Observacéo da pratica docente;
¢ Andlise do questionario aberto aplicado aos professores;

¢ Andlise do questionario fechado aplicado aos alunos.

3.1 Observacéo da pratica docente

Durante as observacGes foi analisada a pratica das professoras, e o desenvolvimento
dos alunos no processo ensino aprendizagem, bem como, a relacdo entre ambos. As
professoras desenvolvem uma metodologia de exposicdo dos conteudos com a utilizacdo de
textos de facil entendimento por parte dos discentes, no decorrer do processo descrito 0s
alunos sdo estimulados a questionar a respeito do que esta sendo ensinado, despertando-os a

serem criticos e reflexivos.

Ambas as turmas observadas mantém-se atentas durante a explana¢do do conteddo,
talvez por se tratar de um publico adulto conscientes de suas expectativas em relacdo ao
processo educacional. H& um respeito mutuo entre os agentes educacionais e uma
interatividade facilitadores do momento de ensino-aprendizagem. Os docentes demonstram
dominio dos contetdos abordados, sendo que o docente da iniciativa pablica utiliza maior
parte do tempo em apontamentos contemplando a visdo de apenas um tedrico o que acarreta
um grande prejuizo educacional j& o da iniciativa privada durante a exposi¢ao desperta maior
participacdo da turma durante as explanacGes orais elencando diversos posicionamentos

acerca do tema em questéo.

Apesar do esforco dos docentes em promover estimulo a participacdo dos alunos, 0s

mesmos nem sempre correspondem de maneira satisfatoria, nesse sentido destacamos a turma



integrante do ensino publico que se mantém passivos durantes as aulas e em siléncio durante
as perguntas propostas pelo docente o que demonstra inseguranca em dialogar sobre os temas
discutidos.

Durante as observacdes ndo foram utilizadas nenhum suporte educacional além de
textos didaticos o que torna a aula muito repetitiva sem inovagdes com um roteiro ja
conhecido pelos alunos. E preciso atentar para o uso e dominio da tecnologia nos dias atuais
como fundamental para o exercicio da cidadania, portanto a escola precisa motivar, incentivar

e usar novas tecnologias em sala.

3.1 Andlise e discussao do questionario aplicado com os professores

No decorrer da coleta de dados efetuamos observacgdes no 3° ano do Ensino Médio na
EJA. Por conseguinte descreveremos o comportamento dos alunos, bem como, as
metodologias de trabalho dos professores. Em relacdo aos docentes os dois mantém um bom
relacionamento com os alunos, sendo que o da escola privada por ter uma postura bem
descontraida consegue maior atracao por parte dos discentes.

Aplicamos um questionario com os professores, com o objetivo de inquirir sobre
aspectos profissionais como o perfil dos mesmos em sala de aula bem como o exercicio de
suas praticas educacionais relativas ao ensino da Historia Regional e a quantidade de anos que
atuam na area da educacao.

Os questionarios solicitavam informacGes profissionais dos professores, aqui
identificados sob os pseudonimos de “Professora” e “Historiador ”. Professora é habilitada
em Magistério pela Escola Normal Francisco Correia, possui graduacdo em Historia pela
Universidade Estadual do Piaui; atua hd 30 anos na Educacdo, tendo mais de uma década de
experiéncia em docéncia na EJA sempre atuando em instituicBes publicas. Historiador é
licenciado em Historia e possui um curso de criminalistica. Estd no magistério hd pouco
tempo; ja ministrou aulas em escolas publicas, todavia atualmente é docente somente da
iniciativa privada.

Segundo relato dos docentes, eles cursaram disciplinas relacionadas a Historia
Regional durante sua formacdo profissional, o que lhes garante ndo s6 o contato com
materiais acerca do tema abordado, mas também os capacita a trabalhar didaticamente e assim
fazer a conexdo entre passado e presente, pois concluem que a formacdo inicial do
profissional da educacdo e imprescindivel para seu desempenho, como discorre Fonseca
(2003, p. 35):



Entretanto, é sobretudo na formacgdo inicial, nos cursos superiores de
graduacdo, que o0s saberes historicos e pedagdgicos sdo mobilizados,
problematizados, sistematizados e incorporados a experiéncia de construcao
do saber docente. Trata-se de um importante momento de construgdo da
identidade pessoal e profissional do professor, espaco de construcdo de
maneiras de ser e estar na futura profissao.

Quando perguntados sobre a freqiiéncia em que ministram o contetdo, Professora e

Historiador responderam semanalmente e mensalmente, respectivamente. Diante do relato,
fica evidente a dicotomia empreendida pelos professores em fragmentar o ensino da historia
subdividindo-o em regional e nacional. Segundo Gongalves (2001), vive-se num mundo
globalizado, no qual a circulagdo de idéias se d& numa grande velocidade tornando-se eficaz a
socializacdo entre historia regional e nacional. Em contrapartida torna-se inviavel a separagédo
entre as duas vertentes da historia citadas, pois o especifico esta inserido em um contexto
amplo que apreende diversas facetas regionais. Neves (2002, p.89) elenca que a andlise
nacional redimensiona o estudo do regional identificando as diferencas e promovendo a
interacdo entre 0s grupos sociais, alcancando os vencidos e vencedores, por fim
proporcionando a ligacdo do individuo com o social. Contudo, o esperado seria o trabalho
integrado do ensino estabelecendo conexdes no transcorrer dos contelldos ministrados.

Em relacdo a participacdo em cursos de capacitacdo, Professora afirmou ter
participado em 2008 de um curso na area, em contrapartida, Historiador nunca participara. De
acordo com a fala dos professores as duas instituicbes ndo disponibilizam cursos de
aperfeicoamento ao corpo docente e 0s mesmos asseveram que € preciso a ampliacdo de
investimentos na area para o progresso na qualidade do ensino de Hist6ria Regional. Mediante
as respostas, nota-se uma despreocupacdo por parte da iniciativa publica e privada na
capacitacdo profissional, apesar das Orientacdes Educacionais Complementares aos
ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN+ - ENSINO MEDIO) que trata sobre a
preponderancia das instituicbes manterem programas de formacdo permanente ressalvando
que o éxito dos programas de formacdo estdo essencialmente ligados a atitude dos
professores.

No que diz respeito a pergunta sobre a valorizacdo, os dois professores asseguram a
importancia dada pela instituicdo onde trabalham, ja que segundo eles as mesmas
disponibilizam materiais de pesquisa a docentes e alunos. N&o obstante, quando interrogados
sobre material didatico os docentes discorrem:

Professora: N&o adoto em sala de aula o livro enviado pela Secretaria de
Educacéo, pois os livros vieram em quantidade insuficiente e para resolver o
problema de falta de material, utilizo livros de aquisicdo propria e passo
apontamentos a turma. Os materiais que possuo foram comprados por mim.



Historiador: Estabelego recortes com diversos materiais de aquisicdo

pessoal, pois 0 material adotado pela escola é muito restrito. E sempre utilizo

varios livros sobre o tema, pois tenho interesse pessoal pelo assunto.
Conforme as respostas, fica nitido a auséncia da adocéo de um livro didatico acessivel

a professores e alunos o que desencadeia um prejuizo educacional. O livro € um componente
essencial no processo de ensino-aprendizagem, pois conforme afirma Bittencourt (1998), o
mesmo orienta o trabalho metodologico fornecendo ao professor um direcionamento acerca
dos contetdos a serem abordados como também oferece-lhe uma série de técnicas que lhe
ajuda em sua pratica docente. Apesar de sua relevancia o livro é apenas um referencial que
precisa estar vinculado com diversos textos e fontes, pois sua exclusividade proporcionara
uma visdo unilateral do conhecimento desconfigurando o processo de dialogicidade. O
contato apenas com o livro transmitird a concepc¢éo de saber pronto, inacabado e incontestavel
enquanto a variedade de materiais despertard a criticidade e a reflexdo conscientizando o
discente que o conhecimento é um processo de construgéo.

Indagados sobre a importancia da disciplina para a formacéo dos alunos, obteve-se as
seguintes explanac@es: “Importante, porém preciso dar énfase aos contetidos de Histéria Geral
e do Brasil devido a concursos como Vestibular ¢ Enem” (PROFESSORA); “Muito
importante” (HISTORIADOR).

E notorio o valor inserido aos contetdos de Historia do Brasil e Geral em decorréncia
dos concursos acima citados, mas a sala de aula como conceitua Gongalves (2001) é o espaco
privilegiado onde os saberes regionais, nacionais e mundiais se cruzam promovendo a
formacdo integral do discente tornando-o capaz de interpretar o momento histérico em que
vive. Por conseguinte, € preciso interligar os contetdos e ndo subqualificar temas que
possibilitardo aos alunos tornarem-se protagonistas em sua realidade, até porque o regional s6
pode ser entendido inserido em um complexo nacional. Além disso, a histdria nacional acaba
por retratar temas longinquos enguanto o regional aproxima o discente do conhecimento
historico despertando-o para um aprendizado significativo.

Ambos 0s professores garantem o interesse pelo assunto abordado por parte dos
discentes, pois constatam a atencdo da turma durante as aulas expositivas. Ndo obstante, a
discussao do tema onde os alunos possam manisfestar suas analises e relatar suas experiéncias
torna o aprendizado mais significativo e prazeroso. Segundo Freire (1976, p. 143) “a relagao
dialdgica é o selo do ato cognoscitivo, em que o objeto cognoscivel, mediatizando os sujeitos
cognoscentes, se entrega a seu desvelamento critico”, portanto, o saber néo é repassado, e sim

construido a partir da interagcdo dialdgica entre os agentes educacionais e o saber. Entretanto,



os professores precisam adotar metodologias que contemplem a participagéo e motivacdo dos
seus discentes.
4.2 Analise dos questionarios aplicados aos alunos.

Ao serem questionados sobre a importancia da Historia do Piaui para sua formacéo

como cidadao obtivemos as seguintes respostas dos alunos:

Importéncia da Historia Regional na formacdo da cidadania dos alunos

Escola Publica Escola Privada

5%

eMuito importante, ja que a Histdria Regional ajuda-me a compreender as peculiaridades
de minha regido.

ePouca importante, pois nos concursos sao cobrados com mais énfase os contetdos de
Historia do Brasil e Geral.

N&o me identifico com os assuntos relacionados a Historia do Piaui.

Tabela 1- Importancia da Historia Regional na formacao do aluno como cidadao.

E notodrio, de acordo com as respostas adquiridas na tabela 1 que os alunos em geral
percebem a importancia dos estudos regionais para a sua formacdo como cidadaos. A Historia
juntamente com as demais disciplinas mediante um trabalho interdisciplinar tem a fungéo de
fomentar nos discentes a predisposicéo de interagir socialmente almejando transformacdes no
ambito social. Fonseca (1997, p.18) entende que o ensino de Histdria tem por prerrogativa
valorizar a problematizagdo concomitantemente proporcionando a analise critica da realidade

despertando nos alunos e professores a consciéncia de sujeitos historicos dispostos a resistir



as desigualdades e consequentemente atuando de maneira dindmica nos diversos espacos de
vivéncias.

A EJA ndo deve se contentar em capacitar jovens e adultos para o mercado de
trabalho, mas empreeender a reflexdo historica formando pessoas conscientes de seu papel
social, assim esses alunos tornar-se-80 agentes transformadores do meio em que vive
cooperando para a formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Mas essa
conscientizacdo somente se dard de forma plena quando os proprios alunos conceberem a
importancia de refletir sobre os fatos histdricos inserindo a si proprios como agentes sociais
capazes de interagir influenciando a sua comunidade.

Quando inquiridos sobre o acesso a materiais sobre Historia Regional auferimos as

seguintes respostas:

Escola Publica

m Utilizam somente o livro didatico.
m Utilizam somente apostilas fornecidas pelo professor.
= Além do material fornecido pelo professor a escola possui varios exemplares referentes a

Historia do Piaui.
m Pesquisas na internet.

Tabela 2- Acesso de materiais sobre Histéria Regional pelos alunos da escola publica.



Escola Privada

m Utilizam somente o livro didatico

m Utilizam somente apostilas fornecidas pelos professor
Além do material fornecido pelo professor, a escola possui varios exemplares referentes
a Histdria do Piaui.

m Pesquisas na Internet.

= Nenhum

Tabela 3- Acesso de materiais sobre Histéria Regional pelos alunos da escola publica.

De acordo com as respostas constatamos que os discentes em sua maioria limitam-se
aos conhecimentos fornecidos pelos professores seja em forma de apostilas ou do préprio
livro didatico. Reconhecemos a importancia do material didatico disponibilizado pelo
professor como norteador do trabalho pedagdgico, assim como afirma Bittencourt (1998), um
instrumento metodolégica que prové ao docente diversas metodologias auxiliares em sua
pratica. E inquestionavel a relevancia da adogdo de um material no qual tanto professores
guanto alunos tenham acesso, porém limitar-se a ele € restringir o conhecimento a visao de
um Unico autor perdendo assim a percep¢do ampla do saber. Logo, os docentes devem
primeiramente ser pesquisadores e ao abordar determinado tema perceber que ha varios
discursos sobre o tema abordado.

Com o a multiplicidade de relatos sobre os fatos historicos os alunos apreciardo a
histéria como uma constru¢cdo humana e social e, por isso 0s mesmos necessitam analisar
criticamente os discursos historicos e a partir dai reconhecer a si proprios como cidadaos

participantes e formadores de uma narrativa historica.



Entretanto, ressaltamos pelas respostas que os professores ndo incentivam os alunos a
pesquisarem em outros materiais como livros ou mesmo internet de uso t&o recorrente
atualmente. Isto remete a uma problematica, ja que a aula de aula deve ser um local onde os
saberes discutidos propiciardo a formacdo de um conhecimento proprio e no caso da historia a
formacdo identitaria deste alunado, como esta sendo formado esse saber se os discursos
praticamente se resumem ao que os professores trazem ou defendem. E o problema se agrava
qguando o discente adota um Gnico autor como foi observado no item anterior pelo professor
da escola publica. Assim o conhecimento ndo estd sendo discutido nem mesmo capacitando
sujeitos questionadores dos fatos e, por conseguinte de sua realidade o que verifica-se é a
transmissdo de uma vertente historiografica comprometendo seriamente a formacdo de um
sujeito critico.

Portanto é necessario a adocdo por professores de uma metodologia que estimule seus
alunos a pesquisar, a inquirir e a investigar sobre os fatos do passado tendo os discursos como
produtos da acdo humana em um determinado periodo social e, consequentemente imbuidos
de préticas, preconceitos e anseios de uma sociedade. Assim a sala de aula tornar-se-4 um
espaco de compartilhamentos de significados como concebe Schmidt & Garcia (1999).

Na tentativa de apreendermos como os alunos avaliam suas expectativas em relagéo ao
desenvolvimento da Historia do Piaui os mesmos foram interrogados sobre a satisfacdo sobre

a disciplina em estudo e o resultado foi o seguinte:

Escola Publica Escola Privada

M Satisfeitos M Satisfeitos

M Insatisfeitos M Insatisfeito

Tabela 4- Satisfacdo dos alunos em relacéo a disciplina Historia do Piaui

De acordo com as respostas obtidas verificamos que grande parte dos alunos tanto da
escola pablica quanto da privada mostram-se satisfeitos com o desenvolvimento da disciplina

Histdria do Piaui, entretanto a parcela que esta descontente com a forma como é ministrado



esse contetdo precisa ser observada com cautela principalmente se atentarmos para o gréfico
da escola privada que contém um percentual de 30% em detrimento dos 10% da escola
publica de alunos insatisfeitos.

Os alunos precisam identificar-se com os conteddos ministrados e isso sO acontecera
quando os discentes conceberem-se como sujeitos que compdem e participam de uma
sociedade em constante mobilidade e, para isso € primordial o exercicio da reflexdo sobre os
fatos histéricos analisando-os como construgfes sociais notando o contexto social em que
foram escritos e descobrindo a funcdo desempenhada pelo ensino, deste modo o aprendizado
tera significado para o discente.

E fundamental que o profissional da educacio fomente debates nos quais conceba a
participacdo das classes menos favorecidas nos acontecimentos e onde os alunos tenham
possibilidade de interagir entre si tendo como ponto de partida os discursos historicos
disponibilizados pelos professores bem como aqueles auferidos a partir de pesquisas,
entrevistas, depoimentos orais assim utilizando os diversos recursos necessarios a discussao
historiografica tornara as aulas mais interessantes e estimuladoras do saber. Portanto, quando
0 docente recorre em sua metodologia a varios recursos torna sua aula mais atraente e facilita
o0 levantamento de discussOes tornando-as mais produtivas. Entretanto, constatamos quando
analisamos a tabela anterior que os alunos ndo séo instigados e nem estimulados a procurar
novas versoes da historia.

Tendo como meta apreender as expectativas dos alunos em relacdo a mudangas que
venham propiciar melhoramentos no processo de ensino-aprendizagem da disciplina em
questdo interrogamos aos alunos sobre as alternativas que os mesmos acreditam ser essencial
para aprimorar as aulas de Histéria do Piaui. Com relacéo a pergunta adquirimos os seguintes

resultados:



Escola pablica

m Explorar mais o conteudo

m Maior quantidade de aulas

m Aulas praticas

® Trabalhos em grupos

m Melhores salarios aos docentes

= Maior quantidade de material
sobre 0 assunto

Tabela 5- Alternativas para melhorar o ensino de Historia Regional na escola publica.

Escola privada

m Melhores salarios aos docentes

® Maior quantidade de aulas

= Professores mais dedicados

® Melhorar as metodologias de ensino

® Iniciar o ensino de Historia Regional
mais cedo

= Maior cobranca do contetdo

= Maior interesse do poder publico

= Maior quantidade de material sobre o

assunto
Satisfeitos

Tabela 6- Alternativas para melhorar o ensino de Historia Regional na escola privada.

Ficou evidente a caréncia de tempo para trabalhar os temas ligados a Histéria
Regional, pois o percentual de 45% de discentes de ambas as instituicbes sugeriram a



ampliacdo da carga horéria da disciplina. Constatamos que os discentes almejam uma
quantidade maior de tempo para arguir sobre 0s temas em questao.

Na tabela referente a escola publica visualizamos além da reivindicacao pelo aumento
da carga horaria que o alunado aspira por metodologias diversas como aulas praticas (como
aulas passeio), exposicdo de slides e trabalhos em grupos contabilizando um total de 20%.
Evidenciou-se o anseio por parte dos alunos em interagir com outras formas em trabalhar o
conteddo, ja que os docentes das duas escolas hipervalorizam a exposicdo oral utilizando
textos para as explanacfes. Atentamos entdo para a exigéncia da diversidade metodoldgica
como instrumento para motivar os alunos. Outra parcela do publico em foco defende o
aumento dos salarios dos professores (5%) enquanto 10% sentem necessidade de um acervo
literario sobre o assunto. Outros 10% recomendam o aprofundamento nas discussdes sobre 0s
temas e isto s6 se tornara realidade quando professores a partir de metodologias diversas
desenvolverem na sala de aula atividades de pesquisa nas quais os alunos tenham a
oportunidade de se apropriar de variados discursos sobre um mesmo acontecimento e assim a
par das varias facetas da historia os discentes terdo a oportunidade de discutir as informacdes
adquiridas e, por conseguinte produzirem seu préprio conhecimento de forma dinamica,
interativa e consistente.

No gréafico da escola privada além dos 45% de alunos que almejam pela extensdo ao
tempo destinado a disciplina em questdo como ja fora discutido; 5% relacionam a melhoria
dos salarios dos discentes como primordial ao melhoramento do ensino da referida
disciplina;5% sugerem o aumento do acervo sobre temas ligados a historia de sua regido; 5%
aspiram maior interesse por parte do poder publico: 5% acreditam ser preciso maior cobranca
dos contetdos; e 10% consideram-se satisfeitos ndo colocando nenhuma sugestdo para
mudanca do ensino.

Ao serem investigados sobre a carga horaria destinada a disciplina obtemos os

resultados subseqientes:



Escola Publica Escola Privada

mSim W Sim

m N3o ® Nao

Tabela 7- Satisfacdo dos alunos em relagéo a carga horaria disponibilizada a disciplina de Historia
Regional.

De acordo com os graficos ficou claro que a maior reivindicacdo dos alunos é o
aumento da carga horaria da disciplina como estratégia para melhorar o ensino. Entretanto,
percebemos uma nuance relevante nas respostas colhidas, pois enquanto 95% dos alunos da
escola publica estdo satisfeitos com a carga horaria destinada a disciplina em estudo na
instituicdo privada 60% definem como insuficiente a carga horaria da disciplina.
Averiguamos ser uma exigéncia tanto de professores como dos alunos uma disponibilizagédo

maior de tempo para discutir os assuntos relacionados aos aspectos regionais.



4 CONCLUSAO

A presente pesquisa procurou explicitar como a Historia Regional contribui para a
formagdo de um ser humano critico, dotando-o da capacidade em identificar as formas de
dominacdo cotidiana e promover resisténcias a qualquer manifestacdo de injustica e
desigualdade. Apesar disso, 0 estudo mostrou que os conteddos devem ser trabalhados em um
ambiente onde o0s agentes educacionais adquiram liberdade de expor suas reflexdes,
permitindo a presenca dos multiplos didlogos e compartilhando experiéncias a fim de
apreender a pluralidade dos saberes.

No decorrer da pesquisa tornaram-se notorias as dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento do ensino regional, como a falta de capacitacdo a docentes, a reduzida carga
horéaria, a auséncia de um acervo bibliogréafico disponivel pelas instituicbes a docentes e
discentes e a desvalorizagdo do mesmo em relagéo ao nacional.

O aluno, enquanto cidadao, precisa ser estimulado a reconhecer que um acontecimento
pode ser retratado por diversas expressGes como musicas, poesias, jornais, fotografias,
entrevistas e etc., permitindo assim, a participacao dos grupos excluidos na construcao de uma
historia na qual ele também se identifique. Desse modo, o passado € visto como recortes que
precisam ser analisados a partir do contexto no qual se insere.

Desenvolver o espirito de criticidade nos alunos da EJA é um desafio a ser
empreendido pelos educadores e instituicbes de ensino que se propde a ofertar essa
modalidade de ensino, pois 0s mesmos devem conscientizar-se da imprescindivel tarefa de

promover a insercdo do aluno ndo sé no ambiente de trabalho, mas na vida.
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