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RESUMO

CONTRIBUICOES DA RESIDENCIA PEDAGOGICA A FORMACAO DE
PROFESSORES EM TEMPOS DE COVID-19: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como tematica as Contribuigdes da
Residéncia Pedagogica a formagdo de professores em tempos de covid-19: um relato de
experiéncia. Teve como objetivo geral: relatar minha experiéncia durante o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) da Universidade Estadual do Piaui - UESPI do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, evidenciando suas contribuigdes na minha
formagao docente. Adotamos os seguintes objetivos especificos: descrever as praticas/agdes
pedagogicas realizadas durante o Programa Residéncia Pedagogica (PRP); apontar as
metodologias de ensino desenvolvidas no ensino remoto durante a Residéncia Pedagogica;
discutir as problematicas vivenciadas no ensino remoto durante a pandemia da COVID-19. A
metodologia usada para a producdo deste trabalho foi a partir de estudo descritivo do tipo
qualitativo, junto a pesquisa bibliografica e documental. O projeto foi dividido em Mdédulo I e
II, com as seguintes etapas: Periodo de Preparacdo a Docéncia, Contetdos Programaticos e
Observacao das aulas e Pratica Docente, chamada também de regéncia, onde em cada etapa ¢
descrita a trajetoria percorrida. As metodologias utilizadas nas aulas foram diversas, desde a
utilizacdo de imagens, gifs, producdo de videos autorais e jogos. A baixa interacdo dos alunos
nas aulas fez com que desenvolvessem modelos mais didaticos para chamar a atengdo deles e
tornar a aula mais produtiva. As problematicas vivenciadas durante a pandemia da COVID-19
evidenciou que a formagdo de professores ¢ um processo de constante aprendizado. Todas as
etapas desenvolveram um importante papel para minha formagao docente, pois a partir dessa
vivéncia foi possivel construir uma identidade profissional que certamente me conduzird por
toda a trajetoria docente.

Palavras-chave: Educacdo. Residéncia Pedagdgica. Formacdo de Professores. Praticas
Pedagogicas.



ABSTRACT

CONTRIBUTIONS OF PEDAGOGICAL RESIDENCE TO TEACHER TRAINING IN
TIMES OF COVID-19: AN EXPERIENCE REPORT

This Course Completion Paper (TCC) has as its theme the Contributions of Pedagogical
Residency to teacher education in times of covid-19: an experience report. Its general
objective was: to report my experience during the Pedagogical Residency Program (PRP) of
the State University of Piaui - UESPI of the Full Degree in Biological Sciences course,
highlighting its contributions to my teacher education. We adopted the following specific
objectives: to describe the pedagogical practices/actions carried out during the Pedagogical
Residency Program (PRP); point out the teaching methodologies developed in remote
teaching during the Pedagogical Residency; discuss the problems experienced in remote
education during the COVID-19 pandemic. The methodology used for the production of this
work was from a descriptive study of the qualitative type, together with bibliographical and
documentary research. The project was divided into Modules I and II, with the following
stages: Teaching Preparation Period, Syllabus and Classroom Observation, and Teaching
Practice, also called regency, where the path followed is described at each stage. The
methodologies used in the classes were diverse, from the use of images, gifs, production of
copyrighted videos and games. The problems experienced during the COVID-19 pandemic
showed that teacher education is a process of constant learning. All stages played an
important role in my teacher education, as from this experience it was possible to build a
professional identity that will certainly lead me throughout the teaching trajectory.

Keywords: Education. Pedagogical Residence. Teacher training. Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI) do Campus Alexandre Alves de Oliveira, situado no municipio de Parnaiba-PI
estd inserido em programas federais nos quais os licenciandos tém a oportunidade de
vivenciar a pratica escolar no decorrer do curso. Um deles ¢ o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), que foi desenvolvido pelo Ministério da Educacao (MEC) no ano de 2018
e que tem como objetivo contribuir na formag¢do de alunos dos cursos de licenciatura,
proporcionando experiéncia em escolas das redes publicas da educagdo bésica, que visam
interligar a teoria com a pratica desde a segunda metade do curso até sua formagao (CAPES,
2020).

A residéncia pedagodgica ¢ um programa voltado a formagdo inicial de futuros
professores, sendo considerada também como uma etapa de formagdo continuada (DE
FREITAS; DE FREITAS; ALMEIDA, 2020). De acordo com Pimenta (1999), para o pleno
exercicio da docéncia o profissional precisa passar por uma série de experiéncias para
aprimorar suas técnicas pedagogicas durante essa formagdo, como também dotar-se de
saberes necessdrios para uma docéncia reflexiva, pois a pratica profissional ndo requer
somente prover-se de conhecimentos e sim ser capaz de deliberar situacdes adversas que o faz
tomar decisdes em um complexo campo de singularidade, inseguranga e conflito de valores.

De acordo com a legislacdo educacional brasileira, os cursos de licenciaturas sao
responsaveis por formar esse profissional, sendo este capaz de atuar em toda a educagdo
basica de ensino. Porém, ainda ha crises nessa formagao, uma vez que ela vem sendo alvo de
criticas que mobilizam uma aten¢do maior a esses cursos para que melhorem aspectos
especificos nessa etapa de preparacio inicial de professores (GATTI; BARRETTO; ANDRE,
2011).

Frente a isso, viu-se a necessidade de vincular os programas federais aos cursos de
licenciaturas, com o intuito de estimular a relacdo das Institui¢des de Ensino Superior (IES)
com a Educagdo Bésica de ensino, logo o PRP estabelece esse papel pois possibilita aos
discentes (residentes) a inser¢do no meio escolar onde eles elaboram intervengdes
pedagogicas e habilidades a serem desenvolvidas no decorrer do programa, permitindo-lhes

obter uma ampla visdo de como se funciona a pratica docente (BIAZOLLI et al., 2021).
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Conseguinte, o curso de Ciéncias Biologicas da UESPI por estar inserido no PRP do
edital CAPES n°® 01/2020 certifica essas concepcdes acerca do programa, o qual proporciona
aos residentes uma melhor compreensdo sobre a realidade das escolas e como funciona de
fato a relagdo professor-aluno.

O Brasil e o restante do mundo aderiu a quarentena devido a propagacdo do SARS-
CoV-2 (doenga de coronavirus 2019) causador do coronavirus ou simplesmente COVID-19, o
qual possui uma taxa de 5% de letalidade, mas com alta capacidade de contamina¢do. Com o
decorrer da doenca, o pais teve que enfrentar varias mudancas e adaptacdes nos mais
diferentes setores, assim como o uso de algumas medidas indicadas pelo Ministério da Saude
(MS) como, o uso obrigatorio de mascara, distanciamento social € medidas de higiene que se
tornaram essenciais para diminuir a disseminagdo do virus, incluindo as escolas e
universidades por todo o pais (MOREIRA et al., 2020).

Com essas mudancas, a educacdo teve que passar por transicdes de um ensino
presencial a um ensino virtual, chamado de ensino remoto. Nesse contexto, tornou-se
necessaria a introducdo de diversas metodologias de ensino, como a introdu¢do de TDICs
(Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunica¢do) abordando estratégias e habilidades
educativas para se adequar a esse ensino com a finalidade de melhorar o processo de ensino e
aprendizagem de maneira que pudesse chegar ao aluno de forma simples na qual ele pudesse
ter acesso (CASTIONI, 2021). As TDICs sdo as tecnologias digitais usadas para passar
informagdes e gerar comunicacao entre humanos e o meio digital. Vem sendo muito utilizada
no ensino remoto, pois através delas é possivel desenvolver o aprendizado no aluno de forma
mais produtiva (BACH et al., 2020).

Tendo em vista minha experiéncia, alguns questionamentos me inquietaram durante o
projeto, como: Qual a melhor maneira de ministrar uma aula remota a fim de chamar mais
atencdo e interesse dos alunos do ensino fundamental e EJA? De que forma a residéncia
pedagogica contribui na minha formagdo como futura docente? Foram discussdes como estas
que me motivaram a fazer este trabalho e que fizeram suscitar esta pesquisa.

A metodologia adotada para essa pesquisa foi uma abordagem qualitativa do tipo
descritiva, na qual adotou-se como procedimento basico de pesquisa estudos do tipo
bibliograficos, para o levantamento das informagdes ja existentes acerca da tematica e os

documentais.
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Logo, este trabalho tem como objetivo geral relatar minha experiéncia durante o
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Estadual do Piaui-UESPI, evidenciando suas contribuigdes na
minha formagdo docente. Os seguintes objetivos especificos: descrever as praticas/acdes
pedagogicas realizadas durante o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP); apontar as
metodologias de ensino aplicadas no ensino remoto durante a Residéncia Pedagogica; discutir

as problematicas vivenciadas no ensino remoto durante a pandemia da COVID-19.
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2 MATERIAIS E METODOS

O presente trabalho consiste em uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa,
feita em forma de relato de experiéncia desenvolvido durante a participagdo no Programa
Residéncia Pedagogica do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Piaui,
com estudos em literaturas do tipo bibliograficas e documentais para o levantamento das
informagaoes.

De acordo com Gil (2002, p.45) as pesquisas sdo classificadas em exploratdrias,
descritivas e explicativas. Nas descritivas, o objetivo ¢ descrever as caracteristicas de um
determinado fendmeno, onde os fatos sdo observados, analisados e interpretados os quais irao
confrontar a teoria com a realidade. Entende-se por abordagem qualitativa, as pesquisas que
tentam compreender um fendmeno o qual leva em conta a interpretacdo vista por parte do
pesquisador e ndo a quantidade dos dados obtidos (PEREIRA et al., 2018).

Com a finalidade de buscar estudos que embasam cientificamente esta pesquisa no que
diz respeito ao tema deste trabalho, foi possivel encontrar materiais de cunhos bibliograficos e
documentais, como: Pimenta (1999), Néovoa (2009), Guedes (2021) e documentos oficiais
como os que validam legalmente o PRP a Portaria Capes n° 01/2020.

Malheiros (2011), define pesquisa bibliografica as literaturas disponiveis a fim de
contribuir de forma cientifica com o tema estudado no projeto. Ja as de cunho documental, de
acordo com Gil (2008, p.51), “[...] assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenca
essencial entre ambas estd na natureza das fontes”. Dentre as quais, podemos citar: relatorios
de pesquisa, fotografias, arquivos em orgaos publicos, dados da internet e diarios. Este ultimo
¢ considerado um documento de “primeira mao” que de certa forma ainda nao foi analisado
ou ndo recebeu nenhum tratamento analitico (GIL, 2008, p.51).

Junto a isso, para compor boa parte deste trabalho, foi usado principalmente um diério
pessoal de aulas, o qual foi a base para a coleta de dados desta pesquisa. O didrio de aulas, ¢
um documento que foi elaborado pela residente durante a participagdao no projeto PRP em que
contém todas as anotagOes, observacdes e consideragoes de forma detalhada acerca da
experiéncia vivida.

O relato a ser descrito foi vivenciado nos dois ultimos blocos do curso de Ciéncias

Bioloégicas, no periodo de 28 de Novembro de 2020 a 14 de setembro de 2021, no contexto do
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ensino remoto, devido ao cenario pandémico da COVID-19. Suas atividades foram vinculadas
ao Estagio Supervisionado II, que possui cardter obrigatério e carga hordria de 250h,
ocorridas em momentos sincronos e assincronos utilizando as TDICs como ferramentas de
apoio, as quais podemos citar o Google meet, Google classroom, Google Docs € o WhatsApp.
Este ultimo é um aplicativo usado tanto em dispositivos moveis como em computadores
pessoais por meio do uso de internet que permite uma comunicagdo rapida e instantanea,
sendo uma das ferramentas mais usadas dentro do PRP (HALLWASS; BREDOW, 2021), o
qual se transformou no objeto principal de interagdo professor-aluno durante as aulas.

A escola campo vinculada ao programa, a qual também j& ministrava aulas na
modalidade remota, foi a Unidade Escolar Padre Raimundo José Vieira da rede publica
estadual situada na cidade de Parnaiba-PI, que atende alunos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental nos turnos manha e tarde e EJA (Educa¢ao Jovens ¢ Adultos) no turno da noite.
A maioria dos discentes desta escola sdo de classe média baixa e oriundos da zona rural e
comunidades proximas a cidade. O corpo docente ¢ composto por professores efetivos e

celetistas, sendo alguns especialistas e mestres.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para dar inicio, o orientador do PRP de Biologia criou uma sala virtual no Classroom
(Google Sala de Aula) para marcar encontros e fazer postagens de materiais de estudo. Depois
disso, os encontros foram marcados pelo WhatsApp e as reunides foram realizadas de forma
virtual através da ferramenta online Google Meet.

O projeto se desenvolveu em dois modulos: o modulo I foi direcionado a série do 8°
ano do ensino fundamental e o0 modulo II para o 9° ano do ensino fundamental e a 7* etapa da
modalidade EJA. As séries foram atribuidas aos residentes por meio de planejamento entre o
orientador do programa e as professoras preceptoras da escola.

Conseguinte, os moddulos foram destinados as disciplinas de Ciéncias e Biologia,
sendo desenvolvidos em trés etapas as quais ficaram responsaveis por: preparar os residentes
a docéncia; contetidos programaticos ¢ observar as aulas e praticar a docéncia, chamada

também de regéncia.

3.1 Preparacio a Docéncia

Nesta etapa os residentes passaram por um periodo de preparagdo a docéncia através
de encontros semanais e reunides executadas através do Google Meet.

As primeiras reunides tiveram o objetivo de apresentar o projeto aos residentes e
orienta-los sobre a forma que ocorreriam as praticas neste periodo de pandemia. Esta etapa
serviu realmente para preparar os residentes do programa a ficarem aptos na hora da regéncia.

Durante os dois modulos foram utilizados diversos meios para a preparagdo dos
residentes, como o uso de materiais de apoio (artigos e E-books) de diferentes temas a
respeito da formacdo de professores. Foram feitas apresentagdes em grupos com tematicas
voltadas @ BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que traz propostas interessantes a
serem inseridas em sala de aula e que se encontram como objetivo especifico no Edital da

CAPES n° 01/2020, as quais serviram para aprofundar o conhecimento sobre suas diretrizes.
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Palestras enriquecedoras foram dadas para os residentes de temas como “Metodologias
ativas e abordagens investigativas no ensino de Biologia” e “Uso das TDICs no ensino remoto
- ressignificando a pratica docente”, ambas ministradas por professoras Mestres em Educagao,
nas quais mostraram metodologias onlines que poderiam ser usadas no ensino remoto e
algumas estratégias a serem elaboradas no ensino de Ciéncias. Além de rodas de conversas
com temas sobre O Ensino Investigativo e Sala de Aula Invertida.

Em suma, participamos de diversos cursos e mesas redondas onlines com temas
voltados para a formacdo de professores, metodologias ativas e o ensino de ciéncias,
realizadas através do YouTube, as quais foram guiadas pelo orientador do programa.

Sendo assim, esta etapa se mostrou imprescindivel para a nossa formagdo docente,
pois ficou claro que ha diferentes formas de aperfeicoar o aprendizado e aprimorar os
conhecimentos a serem praticados em sala de aula. Pois para Bolzan (2002, p.23),
“compreender o processo de constru¢do de conhecimento pedagodgico compartilhado é tao
fundamental quanto compreender o aprender a aprender, que equivale a ser capaz de realizar
aprendizagens, em diferentes situagdes e contextos [...]” e, portanto sdo indispensaveis para a
conduta em sala de aula. Concluindo-se que, essa constru¢do docente ¢ um processo continuo
que demanda uma constante analise do seu proprio desempenho profissional (BOLZAN; DE

AGUIAR ISAIA; DA ROCHA MACIEL, 2013).

3.2 Conteudos Programaticos

Essa etapa ficou responsavel por organizar os contetidos que seriam trabalhados nas
aulas e escolher as metodologias de ensino a serem utilizadas.

Para dar inicio, a partir de um tema era desenvolvido um plano de aula para 1h20 por
aula/dia, que equivalia a duas aulas seguidas de 40 minutos cada. Nos planos eram descritas
todas as atividades desenvolvidas, o objetivo da aula, a metodologia a ser utilizada e os
conteudos a serem abordados. Além disso, os residentes sempre recebiam orientacdes das
preceptoras da escola com dicas para a elaboragdo dessas aulas, assim como também o plano
mensal da disciplina o qual continha esses temas.

® (Quantidade de aulas ministradas por mim:
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- 8% ano: 10 aulas;

- 9% ano: 08 aulas;

- 7* etapa (EJA) equivalente ao 3° ano do ensino médio: 06 aulas.

® Os temas escolhidos para as aulas foram:

- 8° ano: Biodiversidade, Adaptacdes dos Seres Vivos e Produgdo e Uso de Energia
Elétrica, baseados no livro Ciéncias Naturais — Aprendendo com o cotidiano, de Eduardo
Leite do Canto.

- No 9° ano foram os temas: Distribui¢do Eletronica dos Elementos Quimicos e Tabela
Periddica, todos baseados no livro Ciéncias Naturais — Aprendendo com o cotidiano, de
Eduardo Leite do Canto.

- Ja na 7" etapa (EJA) os temas foram: Teias e Cadeias Alimentares, Pirdmides
Ecologicas e Relagdes Ecologicas.

A maioria dos temas foram abordados de forma simples evidenciando os pontos
principais de cada contetido, mostrando exemplos e a importancia do seu estudo. Alguns
temas, por serem mais elaborados, tiveram que ser executados em mais de uma aula,
principalmente nas turmas da 7* etapa (EJA), pois tinham mais dificuldades.

Toda aula era executada com base no livro da escola, menos na 7* etapa onde os
conteudos eram pesquisados por meio de outras fontes com materiais relacionados ao 3°ano
do ensino médio, ja que ndo tinha um livro especifico para essa etapa EJA. Em cada aula era
feita uma sensibilizagdo para medir o nivel de conhecimento dos alunos, através de videos,
imagens que chamassem atengdo acerca do tema e questionamentos para instigar o
pensamento critico que eles tinham sobre o assunto que seria estudado.

Fiz o0 uso de metodologia de ensino que utilizou imagens bem coloridas e divertidas,
gifs para chamar ateng¢do deles, textos explicativos escritos como mensagens no proprio
WhatsApp, jogos e videos tanto do YouTube como autorais. Na Figura 1 mostra um exemplo
de como era enviado os videos, os quais foram todos retirados da internet, com exce¢ao dos
videos autorais, que foram feitos através de um programa o qual grava a tela do computador e
salva a gravacdo em forma de video, que em sua maioria ndo ultrapassava 5 minutos de
duragao.

Abaixo de cada item metodoldgico eram colocados &udios e textos refor¢gando o que
estava sendo ministrado a eles. Sempre era perguntado se eles conseguiam baixar os videos

encaminhados, pois quando alguns n3o conseguiam ter acesso tinha que se esquematizar um
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resumo no formato PDF com o que continha no video para que a maioria pudesse ter acesso

ao conteudo.

Figura 1 - Video, textos e dudio explicativos no grupo do WhatsApp

ﬁ 8ano TARDE 2021

Q

KNz natureza, os seres vivos sao classificados quanto a sua alimentagdo de:

= Autotréficos : produzem o seu proprio alimento (através da fotossintese).
Ex.: plantas -:“ olgas 35 € olgumas bactérias %

= Heterotroficos : nic produz o seu préprio alimento e precica de outro ser
vivo para se alimentar.
Ex.: Herbivoros 'wek, carnivoros

i

. fungos e protozodrios {2

Vou passar agora um video para ves entenderem um pouco melhor esse
assunto:

($X%) 5 minutinhos para assistirem |

No video ele vai abordar alguns termos como: _Moléculas orgdnicos? Molécuias
Inorgdnicas? Carbono? Glicose? Organeias?

1)

Escutem para entender melhor og o video ta explicando.

Terminaram??

Fonte: Autor

Depois da explicagdo dos assuntos, eram passados exercicios para fixa¢do do

conteudo. Eram postadas diferentes tipos de atividades, como questionarios em PDF ou como

texto simples, dos tipos discursivos ou objetivos, cruzadinhas e caca-palavras. A Figura 2

apresenta um exemplo de como foi feita e encaminhada atividade da cruzada. Uma ferramenta

online utilizada foi a Mentimeter, plataforma que serve para medir o conhecimento dos

alunos, através de perguntas de maultipla escolha, discursivas ou em porcentagem. Eles

conseguiram responder todas de forma rapida e sem dificuldades.
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Figura 2 - Elaboragdo da atividade em forma de cruzada (8°ano)

ATIVIDADES

1 - Os seres autotroficos conseguem produzir seu proprio alimento através da
@ Atengio | , -
L} 2- Mlgumas ____realizam fotossintese. Dessa forma, elas também sdo
dassificadas como seres autotroficos.,

. Responda a cruzada de acordo com as questées abaixo. — 3- Como s classificados os seres vivos que n3o conseguem produir seu

b proprio alimento?

T 4- O nome dientifico do cio doméstico & Canis familiares e do lobo é Canis
l [ lupus familiares. Sendo assim, os dois pertencem ao mesmo =

5- Qual categoria taxondmica pertence o grupo de seres vivos que podem
cruzar em condigdes naturais e originar descendentes férteis? .

6+ Uma espédie se diferendia de outras pelas caracteristicas comuns
compartilhadas por seus

|hmbmh

1 1 1 1 | 7- Qual 0 nome do cientista sueco que estudou os organismos de acordo com
as caracterfsticas e semelhancas entre os individuos e criou o sistema de
nomenclatura binomial?

e T
. Y| | l
8- Palavra que se refere a quantidade de seres vivos diferentes e com diversas
* I caracteristicas individuais,
T
&Y [ ] 9- Seres vivos que produzem seu proprio alimento através da fotossintese.
o J 10- Exemplo de grupo de seres vivos dassificados como heterotroficos.

WL

|

Fonte: Autor

Alguns executaram as atividades e enviavam como foto por mensagem privada no
WhatsApp (figura 3.0), porém a maioria dos alunos ndo entregaram ou enviavam com atraso.
Cada atividade era corrigida e avaliada, pois servia de acréscimo de pontos para uma das
notas de avaliagdo mensal, sendo esta também elaborada por nds residentes, os modelos eram
encaminhados pelas professoras preceptoras e as questdes eram todas contextualizadas,
objetivas e cada uma contendo cinco alternativas. Porém, eram executadas pelas professoras
da turma e através do Google Formulario na qual era dado um link de acesso onde eles tinham

que responder em um tempo de 1 hora e 20 minutos.
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Figura 3 - Retorno da atividade em forma de cruzada no 8° ano
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Fonte: Aluno

3.3 Observacoes das aulas e a Pratica Docente

Esta etapa serviu para observar as aulas ministradas pelas professoras das turmas,
avaliando suas condutas, como elas ocorriam, suas metodologias € como eram as interagdes
dos alunos. Além do desenvolvimento da pratica pedagdgica.

No moédulo I, as observagoes foram feitas do dia 04 de dezembro de 2020 ao dia 18 de
mar¢o de 2021, na matéria de ciéncias das turmas A, B e C do turno da tarde do 8° ano do
ensino fundamental, totalizando 18 aulas observadas. J4 no mddulo II as observagdes foram
dos dias 02 a 16 de junho para as turmas do 9° ano A, B e C e apenas duas semanas (11 a 17
de agosto de 2021), nas turmas A, B e C da 7* etapa (EJA) no turno da noite.

As aulas foram executadas pelas professoras através de um grupo do WhatsApp.
Tinham duracdo de 1 hora e 20 minutos, que na verdade correspondia a duas aulas seguidas
de 40 minutos cada. Esse aplicativo foi escolhido pela escola para ministrar as aulas remotas
devido a familiaridade com a ferramenta e por ser de facil acesso para a maioria dos alunos.

Cada grupo da série continha as trés turmas. Cada turma tinha em média 30 alunos

21



matriculados, totalizando uma média de 90 alunos por grupo do WhatsApp. Porém, boa parte
deles nao compareciam as aulas.

Durante o médulo I, nas turmas do 8° ano, a escola participou do PROGRAMA DE
REFORCO DE APRENDIZAGEM - JUNTOS PARA AVANCAR proposto pela SEDUC
(Secretaria de Estado da Educagdo), o qual eles tiveram que fazer uma Avaliagdo Diagnostica,
feita por nos residentes sobre os assuntos da série anterior (7° ano) revisados nas aulas com as
professoras das turmas. Essa avaliacdo serviu para avaliar se os alunos estavam em condi¢des
de cursar a série seguinte (8° ano). Obtendo uma média acima de 6,00 esses alunos dariam
continuidade aos seus estudos normalmente no 8° ano.

As professoras utilizaram diversas metodologias nas aulas dos modulos I e II como o
uso de imagens de slides, videos do YouTube, 4dudios e textos explicativos nos grupos do
WhatsApp. As atividades passadas referentes a cada conteido eram bem variadas, como
perguntas de multipla escolha, discursivas, resumos e trabalhos avaliativos. Quando ndo dava
tempo de entregar essas atividades em aula, pedia-se para que eles as enviassem por
mensagem privada no WhatsApp da professora da turma.

As avaliagdes aconteceram mensalmente e estavam divididas em duas etapas, sendo a
primeira uma atividade avaliativa e a segunda uma prova de multipla escolha para medir o
nivel de conhecimento de cada um. Esta ultima atividade foi elaborada e aplicada no Google
Formularios e para isso as professoras enviavam um link de acesso para os alunos pelo
whatsapp e os mesmos tinham um tempo pré determinado para responder. Depois somava-se
as duas atividades para obten¢ao da nota final referente ao més.

As interagdes no momento das aulas eram minimas, ja que de um grupo composto por
trés turmas, nem um terco deles participavam das explicagdes e executavam as atividades.
Nas turmas de 7* etapa tinha que se atentar ainda mais, uma vez que eles sdo caracterizados
por alunos mais velhos, uns ja constituem familia e alguns trabalham durante o dia. Assim,
eles acabavam se dispersando mais no momento das aulas.

Antes de dar inicio a esta etapa, senti uma enorme expectativa, uma vez que nunca
havia presenciado uma aula virtual pelo WhatsApp sendo uma novidade para mim. Logo, esse
baixo retorno dos alunos nas aulas, foi algo que me chamou bastante atengdo. Sempre me
questionava como essas aulas ocorriam, se esses alunos acompanhavam e se aprendiam os

contetidos passados, pois se presencialmente ja era dificil prender a atencdo deles, imagina
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por um aplicativo o qual a professora nao sabe se o aluno de fato estd conseguindo
compreender o que estd sendo repassado.

Ademais, no decorrer das observacdes eu percebia o quanto era nitido a falta de
interesse de alguns alunos em interagir no momento das aulas, muitos pareciam estar
desmotivados a estudar. Dessa maneira, eu fiquei imaginando como seria na minha vez de
lecionar. Dai surgiram perguntas como: sera que a metodologia que elas usavam nao condizia
com as expectativas deles? O que poderia ser feito para chamar mais a atencdo deles e fazer
com que eles interajam mais nas aulas? Com o tempo, constatei que as metodologias eram
sempre as mesmas e que isso poderia ser um dos fatores nos quais esses alunos ndo gostavam
de participar nas aulas e nem entregar as atividades.

Nessa perspectiva, pude notar que tanto a relagdo aluno-professor como o processo de
ensino aprendizagem nesse meio virtual ainda estavam em processo de adaptacdo. Por mais
que as professoras usassem a internet para mandar videos e slides, mesmo assim ainda nao
utilizavam outros meios inovadores, dentro das TDICs, que poderiam melhorar o ensino e
manter esses alunos engajados. Pois o processo de aprendizagem se torna mais satisfatorio
quando se tem um retorno positivo das praticas desenvolvidas junto a introducdo dessas
tecnologias, as quais auxiliam a educagdo virtual (MARTINS; DE MOURA; DE ARAUJO
BERNARDO, 2018).

Portanto, com as observacdes feitas e examinadas antes da regéncia, foi visto que as
metodologias usadas no cotidiano das aulas trouxeram grandes questionamentos a respeito das
praticas antes desenvolvidas nas turmas, pois elas ndo instigavam o pensamento critico e

investigativo no educando, precisando-se desenvolver alternativas para mudar este contexto.

3.3.1 A Regéncia

A regéncia, serviu para praticar a docéncia, que ocorreu de forma remota pelo
WhatsApp. Ela ocorreu logo apos o periodo das observagoes.

Antes de comecgar a pratica docente em cada série, foram feitas ainda algumas reunides
para orientar e explicar alguns detalhes ou até mesmo mostrar ideias que poderiam ser

colocadas em pratica na regéncia. A essa altura eu ja estava ansiosa para saber como essa
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etapa iria se desenvolver. Pois de acordo com as observagdes feitas, percebi o quao desafiador
seria para mim ministrar as aulas na sua forma remota. Me dediquei ao méximo para
desenvolver da melhor forma possivel em cada aula uma metodologia que eles gostassem,
pois meu maior medo era ndo haver interagdo (por parte deles) ao ponto da aula se tornar
mondtona.

Para mudar este cendrio, mesmo com essa falta de interesse por parte da maioria,
tentei desenvolver todas as metodologias que fizessem com que a aula ficasse menos
cansaiva, com modelos mais didaticos e de facil compreensdo. Com isso, foram obtidos como
resultados positivos o interesse e a curiosidade de alguns alunos que participavam da aula.

Nas turmas da 7* etapa além de terem sido aplicadas todas as metodologias ja citadas
anteriormente, foi usado também o método ensino por investigacdo, ja que nessas turmas era
preciso sempre buscar meios diferentes de repassar o conteudo para que eles ndo ficassem
dispersos e tivessem mais interesse na aula.

Dentre as metodologias desenvolvidas, duas chamaram mais atengdo dos alunos: uma
foi a plataforma Mentimeter (aplicada com as turmas do 8° ano), onde de facil e rapido
acesso, foi feito um questiondrio virtual sobre o tema Biodiversidade. A outra foi o Jogo da
Forca feito de forma online (aplicado com as turmas da 7 etapa EJA) sobre o assunto
Relacdes Ecoldgicas.

O jogo foi feito através de um site educativo para professores, com o tema relacdes
ecologicas, onde os alunos tinham que tentar adivinhar a qual tipo de interacdo ecolodgica a
pergunta se referia, como mostra na figura 4. Foi perceptivel o quanto eles gostaram desse
método, todos mostramram-se empolgados no momento do jogo e mais interessados em

participar (figura 5).
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Figura 4 - Jogo das Relagoes Ecologicas

Alternar o modelo

INTERATIVOS

& EI Combinacdo

spéci
que 5e mantém angeomicamente

SEPGI’&}")G € l‘uﬁ nonpem'n encre Questionaric
Si por meio de divisdo de
krtbalho. Geraimenee, a morfologia e Questionaric de pr...
corpord esed relacionada
<om 4 deividade que exercer. Exibir todos

Fonte: Site Wordwall
disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/4979732/rela%c3%a7%c3%bSes-ecol

%c3%b3gicas (2021)

Antes de dar inicio ao jogo, foi aplicado o método de ensino por investigacdo, que
buscou questionar o aluno e desenvolver nele um papel investigativo (figura 6) o qual ele se
responsabiliza por dar explicagdes e evidéncias acerca do tema proposto. Esse método foi
usado com a finalidade de fixar esse aluno na aula e fazer com que ele participasse mais. O

tema escolhido foi relagdes ecoldgicas, 0 mesmo proposto para o jogo.

Figura 5 - Interacdo no momento do Jogo

~ e Alunos 7 etapas ABC P.Vie . Alunos 7 etapas ABC PVie . Alunos 7 etapas ABC PVie

e d _

Sim

+ ' W
Ninguem ouse tomar o terceiro lugar
kkk

Mensagem de voz (0:05)

Tem problema nao

; P
guiainfantil.com S

@ O jogo da forca é um jogo em que
o jogador tem que acertar qual é
a palavra proposta, tendo como
dica o numero de letras e o tema
ligado a palavra. A cada letra
errada, é desenhado uma parte
do corpo do enforcado.

l Vocé

Adoro e: disputas

To com o coragéo a mil por hr

@l 'sso nao se faz prof @ &s

Adorei Esse jogo

Terminei

Sim i — W
Vocé muito facil
#Oe v cuns s M i )2
Mensagem de voz (0:22)
sim 1sagem

Professora esse joguinho ta
diferenciado kk

Fonte: Autor
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Figura 6 - Respostas ao método investigativo

Voce
Mensagem de voz (0:20)

Eu pergunto: vocés lembram o que
sdo as relagoes ecoldgicas?

v @ Alunos 7 etapas ABC PVie : ﬁ Alunos 7 etapas ABC PVie . (_@ Alunos 7 etapas ABC P.Vie :

Relagoes ecologicas sao as
interages que acontecem entre 0s
seres vivos, as quais podem ocorrer
entre individuos de uma mesma

espécies

Certo prof

W Voceés ja esqueceram né? (193

Vocé

Vocé
Mensagem de voz (0:11)

No caso mata os peixes . .
A penicilina € um medicamento

Vocé
Mens

1

A penicilina é um medicamen’

A m |
contece também nas plantas e

Fonte: Autor

A interag@o dos alunos durante minhas aulas me surpreendeu, uma vez que os métodos
ajudaram a fazer com que eles tivessem mais interesse em participar. Visto que anteriormente
eles ndo interagiam muito, principalmente nas turmas da 7* etapa EJA, onde eles ficavam
mais dispersos.

Em todas as séries busquei ter uma relacdo mais leve, falando palavras do cotidiano
deles a fim de melhorar a relagdo aluno-professor. Tanto que enviar dudio para explicar ou
perguntar algo nao era comum entre eles, mas no decorrer das aulas eles foram se soltando e
tendo mais confianga comigo ao ponto de enviar varios audios.

Dessa forma, tendo em vista os fatos apresentados, deu para analisar que os alunos do
ensino remoto precisam ser estimulados a todo instante para que eles possam de fato aprender
os conteudos. Para o professor, ndo ¢ uma tarefa facil, porém, pode-se utilizar meios que
viabilizem o processo de ensino e aprendizagem alternando-os com métodos mais didaticos e
tecnologicos. De acordo com o pensamento de Guedes (2021), nos dias de hoje com a
evolucdo de uma sociedade cada vez mais digital e tecnoldgica, ¢ necessario atribuir
normativas que acompanham a demanda desse contexto de modernidade e entender que o
professor necessita sempre de uma constante renovagao nas mudangas de pensamento critico

€ no comportamento humano.
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Conseguinte, através das trés etapas, foi possivel concluir que a oportunidade de
conhecer o ambiente escolar ainda na graduacao me proporcionou reflexdes e discussoes
sobre a pratica docente. Como também a entender que a formagao de professores se da com a
pratica vivenciada no cotidiano da sala de aula e ndo tem como aprender a lecionar somente
com as teorias impostas na licenciatura. As habilidades vao sendo adquiridas e aperfeigoadas
no decorrer dessa experiéncia por meio, exclusivamente, dessa iniciacdo a docéncia
(NOVOA, 2009).

Sendo assim, os resultados deste trabalho mostraram-se essenciais para debater e
analisar as problematicas e os momentos nos quais tivemos que enfrentar para nos adaptarmos
a esse novo contexto de pandemia para que o ensino nao ficasse estagnado e chegasse de

forma igualitéria para todos.
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4 CONCLUSOES

Todas as etapas desenvolveram um importante papel para minha formagao docente. Os
desafios enfrentados durante todo o projeto foram diversos, mas o mais chamou a aten¢do
foram as estratégias didaticas que nos residentes tinhamos que aprender e a elaborar a fim de
tornar a aula menos cansativa € mais proveitosa para os alunos.

Em sintese, mesmo com algumas dificuldades apresentadas, foi possivel analisar que
quase todos os alunos conseguiram adaptar-se a esse método de ensino remoto desenvolvido
durante a Pandemia, pois a facilidade que esse ensino virtual tem de repassar diversos
materiais de estudos aos alunos acaba tornando-o mais vantajoso se comparado com sala de
aula presencial, que na maioria das vezes o professor passa seu conteuido através de slides e
anotacdes no quadro.

As metodologias aplicadas foram capazes de transferir o conhecimento de forma mais
simples e didatica para o aluno, por meio dos sites com curiosidades, jogos educativos e 0 uso
das ferramentas digitais para ajudar na fixagdo dos conteudos aplicados, além de resumos em
PDFs e mapas mentais. As atividades onlines também obtiveram um consideravel retorno dos
alunos, pois aumentou significativamente a interagdo e a relagdo aluno-professor durante
minhas aulas.

O periodo de preparacao a docéncia no projeto foi de extrema importancia para o
exercicio da minha futura profissdo, pois através dela foi possivel ter um conhecimento amplo
de metodologias que podem melhorar o ensino de Ciéncias e Biologia. Também foi possivel
constatar tanto no periodo da regéncia como no decorrer do programa que ensinar nao ¢
simplesmente transferir o conhecimento, ¢ preciso criar diferentes formas e possibilidades
para que o aluno seja capaz de construir seu proprio aprendizado.

Através do programa foi possivel estabelecer os desafios enfrentados e compreendé-
los dentro do atual cenario da educacdo brasileira, nos fazendo explorar diversas solugdes
para essas questdes e pensar na sua contribuicao na minha formagao docente dentro do curso
de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas da UEPSI, pois através dele foi adquirido a
experiéncia na sala de aula e desempenhado o papel de professor.

Sendo assim, o Programa Residéncia Pedagodgica trouxe uma grande percep¢do de

como funciona a profissdo docente, contribuindo para o meu aprendizado e ampliando os
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meus conhecimentos nas diferentes etapas realizadas do programa. Como académica, eu
consegui, por meio dessa experiéncia, tracar reflexdes da realidade escolar e compreender da
melhor forma a relagdo aluno-professor, assim como o processo de ensino-aprendizagem que
ocorre dentro da sala de aula.

Dessa forma, ndo ha duvidas que as constatacdes obtidas neste trabalho, me
proporcionaram uma enorme experiéncia através das praticas educativas executadas, pois a
partir dessa vivéncia foi possivel construir uma identidade profissional que certamente me
conduzira por toda a trajetoria docente, estando ainda mais capacitada e confiante quando for

exercer a docéncia no meu dia a dia.
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