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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) gerido pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) prop6em
inserir e aproximar o aluno graduando a realidade das escolas, nas quais ele possa
unir teoria a préatica, o que favorece a formacdo de uma identidade profissional
docente. Este trabalho trata das experiéncias académicas vivenciadas por bolsistas
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UESPI, Campus Alexandre
Alves de Oliveira, Parnaiba. Investiga-se de que forma as vivéncias contribuem para
a formacédo académica, a partir da seguinte pergunta norteadora: Quais foram os
conhecimentos profissionais adquiridos, por meio das experiéncias vivenciadas,
pelos bolsistas do PIBID do subprojeto do curso de Ciéncias Biolégicas? Os
académicos atribuem a esse programa institucionais em suas formacfes a garantia
de uma oportunidade de vivenciar no seu cenario de atuagdo futura. O objetivo geral
desse trabalho foi investigar quais foram as aprendizagens na formacédo académica
adquiridas, por meio das praticas vivenciadas pelos bolsistas do PIBID do curso de
Ciéncias Biologicas. Para alcancar estes objetivos, foi realizada uma pesquisa
empirica de cunho exploratério com abordagem qualitativa com bolsistas do
PIBID\Biologia. Os participantes responderam a um questionario aberto e
concederam uma entrevista semiestruturada no primeiro semestre de 2019. Os
dados foram analisados para testar se existe contribuicdo na aprendizagem dos
académicos bolsistas através das vivéncias no PIBID/Biologia. Conclui-se que as
acOes vivenciadas pelos bolsistas, ofertaram aos mesmos a reflexdo dos fatos
observados dentro do programa, dispondo de saberes voltados para a construcao da
identidade como futuro docente, oferecendo principalmente uma observacdo e
reflexdo acerca da pratica e da percepcdo de que cada escola tem suas
peculiaridades, logo, o aluno também dispde de necessidades a serem levadas em
consideracdes, mediante a realidade que ele vive.

Palavras-chave: PIBID. Aprendizagem académica. Experiéncias.



ABSTRACT

The Institutional Program for Teaching Inniciation Scholarships (PIBID) is planned by
the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES),propose to insertt and bring the student closer to the reality of schools, in
which he can unite theory with practice, which favors the formation of a teaching
professional identity. This work delas with the academic experiences lived by UESPI
Scholarship granteesl| Biology students, Campus Alexandre Alves de Oliveira,
Parnaiba. It is investigated in which way the dayli practicecontribute to academic
qualification troughout the following question: What were the professional knowledge
acquired through the experiences lived by the PIBID fellows from the sub Project of
the Biological Sciences course?The academics attribute these institutional programs
in their training to guarantee an opportunity to knowledgein their future professional
performance. According to this, the basic question of the research arose: What were
the professional learnings acquired through the practiceslived by the scholarship
holders from PIBID by the subproject of the biological sciences course? The main
objective of this work was to investigate what were the learnings in the academic
formation acquired, through the actionslived by scholarship holders from PIBID of the
biological sciences course. For reaching these goals, it was made a empirical
research of a exploratory nature with a qualitative approach with scholarship holders
by PIBID / Biology. The participants answered an open gquestionnaire and gave a
semi-structured interview in the first half of 2019. The data were analyzed to test if
there a contribution in the scholarship students learning through the experiences
lived in PIBID / Biology. It is concluded that the knowlived by the scholarship holders
offered to them the reflection of the facts observed within the program, with learning
focused on the construction of identity as a future teacher, offering mainly an
observation and reflection about the practice and the perception that each school has
its peculiarities, so, the students have needs to be taken into consideration too,
through the reality that they live.

Keywords: PIBID. Academic learning.Experiences.
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1 INTRODUCAO

O Programa institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foi
implantado e é gerenciado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que traz a proposta de inserir e aproximar o aluno
graduando a realidade das escolas, nas quais ele possa unir teoria a pratica
promovida pelo programa, favorecendo a formacdo de uma identidade profissional
docente (CARVALHO, 2017). O curso de Ciéncias Biologicas da UESPI do Campus
de Parnaiba aderiu o PIBID no ano de 2012, onde atualmente estdo atuando 24
bolsistas de iniciacdo a docéncia e 3 bolsistas supervisoras do projeto, com seu foco
maior de atuacao no Ensino Fundamental, anos finais, de 6° ao 9° ano.

Ja4 na metade de minha trajetoria académica, foi dada a oportunidade de
participar como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). No periodo de 2017.2, fui aprovada na selecdo para bolsista, onde varios
cursos em licenciatura também participaram desta selecdo, todos do Campus
Alexandre Alves de Oliveira (Parnaiba- Pl). No periodo de vigéncia estabelecida pela
bolsa, o académico deve dedicar oito horas semanais as atividades do PIBID na
escola participante do programa. Estes parametros sdo designados pela propria
Capes, que seleciona também um professor supervisor para acompanhar as
atividades dos bolsistas durante o periodo regente.

Aconteciam reunifes mensais onde a professora supervisora analisava as
atividades realizadas do més. Os bolsistas também se reuniam, no intuito de
confeccionar os materiais didaticos e elaborar atividades que seriam aplicadas
durante a semana. Essas experiéncias foram bastante ricas, pois possibilitaram a
interacdo entre diferentes periodos do curso. No quarto periodo da graduacéo
tivemos uma disciplina que nos permitia ter um contato com a escola, porém apesar
de bastante rica, seu foco era apenas na observagao, ndo nos permitia um contato
com os alunos e com a pratica docente, e tinhamos grande interesse em entender o
papel do professor por meio da pratica.

Ao iniciar a jornada em um curso de licenciatura, muitos alunos encontram-se
indecisos da escolha que fizeram, além de um olhar muitas vezes imaturo quanto a
educacado, pois seu contato com a mesma foi limitado ao seu olhar de aluno do
ensino basico e ndo como um profissional que reflete e aprende sobre o contexto

vivenciado no ambiente escolar. Visto isso, 0s contextos aos quais os discentes



estéo inseridos os permitirdo por meio do compartilhamento de ideias e experiéncias
vividas a construcdo de uma visdo amadurecida sobre este assunto.

Segundo Mattana et al. (2014), pode-se observar que existem diversos
fatores que intervém na formacdo e aprendizagem da docéncia, e é preciso que
voltemos o0 nosso olhar para a iniciagdo docente. Diante desse contexto, a pesquisa
visou responder a seguinte questdo que norteia este estudo: Quais foram as
aprendizagens na formagdo académica adquiridas, por meio das experiéncias
vivenciadas, pelos bolsistas do PIBID do subprojeto do curso de ciéncias biolégicas?

A pesquisa teve como objetivo geral: Investigar quais foram as aprendizagens
na formacdo académica adquiridas, por meio das experiéncias vivenciadas, pelos
bolsistas do PIBID do curso de ciéncias biologicas. E para o alcance do objetivo
geral, foi elencado os seguintes objetivos especificos: Avaliar como se dao as
aprendizagens docentes proporcionadas pelo programa para a construcdo da
identidade profissional do aluno bolsista; conhecer as expectativas dos bolsistas em
relacdo ao ingresso e a atuacdo no PIBID; analisar as acdes realizadas pelos
bolsistas, consideradas como fonte de aprendizagem profissional para a docéncia;

Esta pesquisa se faz importante para ampliar os estudos acerca das
aprendizagens académicas para a docéncia e ainda valorizar programas de
iniciacdo a docéncia. Pois mostra que é necessario que alunos de licenciatura
tenham contato com o exercicio da docéncia desde o inicio do curso. Em ambito
pessoal o PIBID foi fundamental em minha jornada em busca de aprendizado, e de
extrema relevancia para a nocdo do meu papel como educadora, além de

transformar-me em um ser mais empatico frente a diversas realidades.



2 REFERENCIAL TEORICO

Neste tdpico, abordamos o referencial tedrico desta pesquisa, fundamentado
em autores como Félicio (2014), Josso (2010), Carvalho (2017), Cunha (2014)
dentre outros. A primeira abordagem deste topico tem seu foco voltado para as
experiéncias formadoras, explicitando o conceito e sua contribuicdo. No segundo
topico, fazemos uma abordagem sobre o que é aprendizagem, fazendo um caminho
pelo seu conceito, para enfim entendermos as aprendizagens na formacao

académica, além de fazer uma relagédo com o PIBID.

2.1. EXPERIENCIAS FORMADORAS

Desafios de distintas naturezas podem ser encontrados na docéncia, e em
grande parte das vezes, o educador ndo estd preparado em certas situacdes
presenciadas em sala de aula por ndo ter adquirido experiéncia necesséria na
graduacdo. Além disso, ao longo do curso, os alunos se deparam com uma
guantidade notavel de arcabouco teorico, principalmente no inicio de sua formacéo,
e em grande parte dos cursos de licenciatura, o contato com a pratica docente é
tardio.

Diante disso, faz-se importante que o aluno expanda seus horizontes para
aplicar a teoria na préatica dos estudos tedricos vistos em sala de aula. Para uma
formacdo com mais éxito, é interessante que o aluno tenha um contato inicial com o
ambiente escolar, que busque de alguma forma, relacionar a teoria estudada com a
pratica, assim como comenta Zeichner (2010) citado por Felicio (2014, p. 426):

(...) a importéncia de se ter, no processo de formacgdo inicial, espacos
hibridos em que a teoria e a pratica se articulem no contexto real do

trabalho docente, na perspectiva da horizontalidade, sem a sobreposicao de
uma sobre a outra.

O tardio contato com a pratica docente pode fazer com que surja varias
problematicas, pois sé a teoria ndo se faz suficiente na aprendizagem do discente, o
gue pode aumentar o fendmeno da evaséo, ou até mesmo criar um profissional que
nao se sente satisfeito na profissdo. Ainda, o contato prévio com a atmosfera de
trabalho dara ao futuro profissional uma ampla visdo de como funciona a relagéo

entre aluno e professor, e 0 professor com o corpo escolar.
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E importante citar que a préatica ndo deve ser vista como um recurso mais
importante que a teoria, assim como a teoria ndo se faz mais essencial que a
pratica, pois as duas se complementam para que possam ser eficazes, assim como
reforcado por Severino (2002, p. 46) " [...] a teoria, separada da pratica, seria
puramente contemplativa e, como tal, ineficaz sobre o real; a pratica, desprovida da
significacao tedrica, seria pura operacao mecanica, atividade cega”. Ou seja, a teoria
e a pratica necessitam estar em conexdo, assim fazendo com que o sujeito tenha
um olhar critico em relacdo as experiéncias vividas.

Ao discutir sobre a questédo das experiéncias podemos mencionar a definicdo
utilizada por Josso (2004) que é uma das precursoras deste conceito, expondo que
a experiéncia esta unida a historia de vida do ser humano, assim supracitado por
Josso (2004, p. 143):

[...] a experiéncia pode tornar-se em tal a posteriori de um acontecimento,
de uma situagdo, de uma interacao; é o trabalho de reflex@o sobre o que se
passou; mas uma atividade qualquer é também experiéncia desde que o
sujeito se conceda os meios de observar, no decorrer da atividade, o que se
passa e reflita sobre o que esta observacgéao lhe traz como informacao sobre
a atividade empreendida.

Josso (2010) ainda reforca seus pensamentos sobre as experiéncias
formadoras serem aquelas que acarretam reflexdo ao citar que para elucidar
fendbmenos, ter uma melhor abrangéncia dos contextos vivenciados e para a
construcdo de saberes, é preciso que reflita sobre cada espac¢o. Schon (2000) afirma
que as pessoas observam fatos distintos e dao significados préprios ao que foi
observado.

As experiéncias formadoras, assim como ja diz o proprio nome, traz o
propdsito de formar o individuo, além de elevar os significados dentro dos espacos
de ensino, assim como é citado por Carvalho e Machado (2013, p. 4):

A experiéncia, considerada formadora, se desenvolve na situagdo biografica
de cada sujeito que constréi sua formacao e articula sua profissionalizacéo.
Experiéncia formadora constitui-se como a possibilidade de criar e recriar,
no ambito da formacao, as significagcbes a respeito do aprendido: aprendido
a fazer, a ser e a pensar. O espaco da formacdo, que ultrapassa a
delimitacdo de uma instituicdo de ensino, é o mundo da vida cotidiana, que
se apresenta a interpretacédo dos sujeitos cotidianamente.
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Mediante ao que foi exposto, pode-se perceber que a experiéncia formadora é
construida por quem a vive, este que cria ou recria significados frente ao seu campo
de profissionalizacéo.

Em relacdo as experiéncias sobre formacéo docente, Carvalho (2017, p. 22.)
aponta que “as experiéncias formadoras acontecem quando ha reflexdo e
autorreflexdo dos eventos ocorridos” assim, por meio destas, recebendo
aprendizados relacionados ao campo de reflexdo. Novoa (2009) concorda ao
mencionar que a experiéncia s6 se denomina como sendo formadora a partir do
momento em que refletimos sobre ela, evidenciadas também por Josso (2010) ao
sustentar que a experiéncia formadora acontece quando individuo estd em interacao
consigo, com 0s outros, e com o0 espaco, que ao refletir, aprende involuntariamente.

Portanto, as experiéncias que séo consideradas como formadoras tem o
poder de construir novas definicdes, reconstruir pensamentos voltados para as
situacdes do contexto proporcionado ou até mesmo desmistificar o que aprendido
antes. Reconhecer o que pode ser mudado, renovado é papel pessoal. No tépico a
seguir, conheceremos o conceito de aprendizagem e o que 0s autores dizem acerca
do tema, a fim de entender as aprendizagens na formacado académica, além de fazer

uma ligacdo com as vivencias dentro do PIBID.

2.2. APRENDIZAGENS ACADEMICAS E A RELACAO COM O PIBID

As aprendizagens segundo Goodson (2007) citado por Cunha (2014) se da
como “[..] algo ligado a histéria de vida [...] que esta situada em um contexto, e que
também tem histéria”, ou seja, cada ambiente e pessoa tém algo pessoal a educar,
da mesma forma que irA aprender com o contexto em que esta inserido. Ainda
segundo Cunha (2014) “[..] a aprendizagem é temporal, contextualizada, além de ser
construida de forma compartilhada diante de eventos sociais concretos ou ndo, da
necessidade de quem aprende”.

Ao discorrer sobre aprendizagem, Tabile e Jacometo (2017) comentam que
“O processo de aprendizagem acontece a partir da aquisicdo de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes através do estudo, do ensino ou da experiéncia.”. Em
outras palavras, aprender € um processo de transformacéo do individuo.

Mizukami et al. (2010) pontua que a aprendizagem da docéncia se inicia até

mesmo antes dos cursos de preparacdo de professores, pois jA estamos expostos
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desde a infancia a esse processo de escolarizacdo, gerando certa afinidade, e é a
partir do contato, que os individuos passam a formar suas proprias opinides acerca
do ensino, escola, conhecimento e aprendizagem. O contexto no qual o individuo
esta inserido ira promover saberes especificos voltados para aquilo que ele péde
conhecer, assim, o que o individuo aprende, depende da forma que as informacbes
chegam até ele, e de como ele lida com essas situagoes.

Com isso, podemos citar os programas de iniciacdo a docéncia como o PIBID,
tais, propdem o incentivo & melhoria na educacdo escolar e o aprimoramento da
pratica docente. Os bolsistas devem conhecer diretamente as realidades escolares e
0s sistemas onde ocorre o ensino, ir as escolas e realizar observacdes, para que
possam refletir sobre os determinados temas abordados na instituicdo académica,
observando e avaliando a escola ndo com o olhar de aluno, mas como um futuro
professor, unindo teoria e pratica, e motivando-os para 0 magistério, assim como é

exposto por Rocha (2013, p. 17):

Diante de condicdes tdo adversas como em que se encontra atualmente a
profissdo docente, parto do pressuposto de que o advento do PIBID tem
oportunizado a aprendizagem de vivéncias diversificadas, favorecendo uma
melhor compreensao da articulagdo entre a teoria e a pratica no processo
de formacé&o inicial.

Inseridos no contexto destas experiéncias, pode-se afirmar que os alunos
estdo em constante processo de aprendizagem, e tanto a universidade, como o
contexto escolar sdo essenciais na construcédo da identidade profissional e social do
individuo. Segundo Cunha (2014), as aprendizagens ocorrem de forma
contextualizada, e sdo construidas de forma social.

Para Tinti (2012) o PIBID oferece a oportunidade de diminuir o “choque de
realidade” nos primeiros anos de graduagao, sendo um instrumento auxiliador na
relacdo entre a teoria e a pratica por meio do ingresso no contexto das escolas.
Diante disso, podemos entender que 0 programa atua como um instrumento
facilitador entre o que se aprende em sala de aula, com base nas teorias, e 0 que é
vivenciado por meio das praticas de monitorias, projetos, entre outras acdes que
ocorrem no programa, assim aperfeicoando os conhecimentos dos futuros
professores, e acrescentando aprendizado para sua formacéo inicial.

O programa pode ser entendido como um espaco que une o licenciando,
escola e universidade, sendo este o local em que o aprendizado depende



13

exclusivamente daquele que o vive. O PIBID é visto como o “terceiro espaco” por

Felicio (2014, p. 422.) que menciona que:

A constituicdo desse "terceiro espaco" requer a compreensdo de que a
construcdo do conhecimento sobre a docéncia ndo deve se dar nem de
"fora" para dentro" [...] nem de "dentro para fora", o que evidenciaria 0 ndo
reconhecimento dos saberes académicos. Muito pelo contrario, na logica
desse "terceiro espaco”, o conhecimento sobre a docéncia deve ser
construido por intermédio da relacdo dialética e compartilhada desses dois
espacos formativos: universidade e a escola.

Com isso, quanto mais cedo for o contato entre escola e graduando, mais
contribuicdes para o exercicio da docéncia o mesmo ird adquirir, assim o PIBID vem
com a proposta de integrar todo o corpo escolar, juntamente com a universidade e
os alunos graduandos, tentando obter um ambiente saudavel a todos, e uma
educacdao justa e de qualidade.

Em sintese, este tépico fez um percurso sobre as experiéncias formadoras,
principalmente para os conceitos da pesquisadora Josso (2010) que acredita que as
experiéncias sdo formadoras a partir do momento que sao refletidos os contextos a
qual o sujeito esta exposto, e ainda complementado por Carvalho e Machado (2013)
ao afirmar que, o individuo tem a capacidade de criar e recriar significados por meio
das experiéncias e reflexdes feitas no ambito a qual esté inserido.
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3 MATERIAL E METODOS

Este trabalho tem cunho qualitativo, onde foram aplicados como instrumentos
de coleta de dados, questionarios abertos afim de tragar o perfil profissional,
académico dos individuos. Segundo Sakamoto (2014), o questionario € um
instrumento que possui questbes sistematicamente feitas, que tem por objetivo
levantar informacdes escritas pelos sujeitos pesquisados.

Inicialmente a pesquisa foi apresentada aos bolsistas do programa em
qguestao, por meio de conversas para que 0s mesmos soubessem a importancia de
sua contribuicdo para a pesquisa, assim como para a coordenadora atual do
programa na instituicdo de ensino em que o trabalho percorreu. Em seguida foi
solicitado a permissdo para participar através da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O trabalho foi devidamente incorporado
junto ao comité de ética, na qual passa por processo de avaliacéo.

Em seguida foram aplicadas entrevistas semiestruturadas afim de se obter
uma visdo ampla em relagéao a vivéncia dos bolsistas de forma positiva ou negativa.
Para Severino (2013), é definida como uma situagéo de interacdo entre pesquisador
e pesquisado, 0 que se aproxima bastante de uma conversa, com foco em
determinados assuntos. A entrevista semiestruturada pode ser planejada ou
acontecer espontaneamente o que traz a flexibilidade e a chance de réapida
adaptacao dos pesquisados para responder as indagacgoes feitas.

Para a escolha dos participantes desse estudo, foram determinados quatro
prerrequisito: 1) Ser académico do curso de ciéncias biologicas; 2) Ter participado
do programa por, no minimo, 6 meses ou ainda estar vinculado ao mesmo; 3)
Consentir em relatar as experiéncias proporcionadas pelo projeto e 4) Aceitar de
forma voluntaria participar do estudo. Deste modo, ap6s fazer um levantamento dos
alunos do curso de ciéncias biolégicas, que se encaixaram nos pré-requisitos acima
listados, foram definidos os protagonistas para a aplicagcdo do questionario, onde
foram analisados embasados em autores sobre a tematica, com o intuito de tracar o
perfil pessoal, académico e profissional dos mesmos.

Os resultados foram apresentados por divisbes em tdpicos principais de
abordagem onde percorreram o0 caminho da analise que procurou tracar as
aprendizagens adquiridas através das experiéncias no programa. Tais topicos sao:

1) motivacdo para ingressar no PIBID, dificuldades vivenciadas; 2) experiéncias
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formadoras e a aprendizagem profissional proporcionadas pelo PIBID, sendo este
altimo dividido em sub tépicos de andlise que foram: experiéncias que marcaram o
periodo de regéncia com aprendizagens profissionais para a docéncia e o
aprendizado profissional na préatica docente.

Para esta pesquisa, foram realizadas 27 entrevistas onde as identidades dos
protagonistas foram preservadas, assim, utilizaram-se nomes ficticios, escolhidos
pelos proprios entrevistados. A analise dos dados coletados foi discutida a luz do
referencial tedrico, que abrange autores como: Félicio (2014), Josso (2010), Cunha
(2017), Mattana (2014), Manrique (2014), dentre outros, juntamente com a visao da
pesquisadora diante das respostas alcancadas que serviram de base interpretativa

dos resultados.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

4.1 MOTIVACAO PARA INGRESSAR NO PIBID

Ao ingressar na universidade os alunos se deparam com um leque de
informagdes sobre o espaco social em que futuramente estardo inseridos como
profissionais, porém em grande parte das universidades, o contato com estes
ambientes é escasso. Programas de Iniciacdo oferecem aos alunos de instituicdes
publicas experiéncias extracurriculares em suas areas de ensino, desta forma, cada
discente apresenta uma razdo pessoal, académica e profissional que estimulam a
participacdo nesses programas, seja para adquirir experiéncia, ou aperfeicoar os
conhecimentos granjeados.

Quadro 1 demonstra algumas colocacfes sobre dois questionamentos

realizados:

Quadro 1. Algumas colocacdes sobre os questionamentos realizados

PERGUNTAS RESPOSTAS
Por que vocé 74% dos | 26% dos entrevistados associou sua
resolveu entrevistados entrada no programa ao custo
participar do associou sua entrada | financeiro  ofertado pela bolsa,
PIBID do curso | no programa | juntamente com a experiencia em sala
de Ciéncias unicamente ao desejo | de aula.
Biol6égicas na de conhecer mais
UESPI? sobre a docéncia e a
experiencia na sala de
aula.
51,8% dos | 14,8% dos | 33,3% dos
entrevistados: entrevistados: entrevistados:
Vocé encontrou | Relataram disseram ndo ter | responderam
alguma dificuldades tido dificuldades, | apenas
dificuldade no encontradas, incluido | por terem  tido
inicio? possivel falta  de | experiéncias
dominio da sala de | anteriores na éarea
aula. docente
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Assim, seguindo o roteiro de entrevista, e para entender a motivacao dos
alunos em relacdo a participacdo no programa, foi delineada a seguinte pergunta:
Por que vocé resolveu ingressar no PIBID do curso de ciéncias biolégicas na
UESPI?

Monaliza: Adquirir experiéncia na area da docéncia e receber ajuda da
bolsa para a minha formacéo académica.

A bolsista Monaliza em sua fala afirma que uma de suas motivacfes para o
ingresso no PIBID se deu pela ajuda de custo oferecida, além de frisar a importancia
de adquirir experiéncia na area docente, 0 que nos mostra a importancia do
académico ter um contato com a realidade do ensino e acdes extracurriculares
propostas no programa, ainda suporta a importancia da bolsa para apoiar sua
formacéao académica.

Confirmando com a pesquisa de Carvalho (2017) podemos perceber que a
ajuda de custo € um fator que chama atencédo dos pibidianos entrevistados, sendo
assim uma forte motivacdo para o ingresso no programa. Na fala da protagonista
Monaliza “[...] receber ajuda da bolsa para a minha formagao académica”,
podemos encontrar também esse mesmo interesse pelo auxilio financeiro ofertado
pelo PIBID. Monaliza afirma que o valor ajudava em fatores ndo explicitados, porém
acredita-se que a bolsa a ajudou em sua permanéncia no curso, na preparacao de
atividades propostas, no deslocamento, entre outros fatores relacionados.

Gomes (2015) afirma que a CAPES concede bolsas de estudos em
programas que auxiliem para formacdo de professores da Educacdo Basica, tendo
como alvo estimular a participacdo de mais educadores em projetos voltados para a
elaboracdo de metodologias educacionais para a formacdo inicial e continua. A
bolsa € um dos meios do programa de incentivar os estudantes de licenciatura a
permanéncia do curso e no inicio do aprendizado da carreira docente, e ainda a

valorizagcédo dos professores ja no exercicio da profissdo, assim como € explicitado:

A CAPES incentivara a formacao de profissionais do magistério para atuar
na educacdo bésica, mediante fomento a programas de iniciagdo a
docéncia e concesséo de bolsas a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura de graduacdo plena nas instituicdes de ensino superior.
(BRASIL, 2009).
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Além do interesse pela ajuda de custo apresentada, é também citado de
forma indireta por Monaliza a importancia do contato com o ambiente de trabalho,
onde a experiéncia seria uma boa oportunidade para lidar com ac¢des que vao além
do que € ofertado pelo curriculo do curso, sendo este seu principal estimulo para o
ingresso no programa.

Nos objetivos do PIBID, a CAPES propde aos bolsistas a insercdo no
cotidiano escolar da rede publica, oportunizando ao licenciando experiéncias
tecnologicas, metodologicas e praticas da docéncia. Assim, podemos perceber que
o PIBID é uma oportunidade para que alunos de graduac&o possam estar expostos
a uma realidade que so é vista nos primeiros anos da licenciatura de forma teoérica.
Gomes (2015, p. 16) concordando com Paiva (2003) menciona que “[...] no contexto
PIBID, o educando tem a oportunidade de participar desde o inicio da sua formacao
académica do ambiente escolar em escolas publicas para que desenvolvam
atividades didatico-pedagogicas” assim, a protagonista Fada ao mencionar que “[...]
foi uma grande oportunidade de conhecer e vivenciar as praticas docentes”
evidencia que a mesma tinha conhecimento dos objetivos do programa e o0s
conhecimentos basicos que poderia alcancar frente ao seu contato com o contexto
escolar. Diante do exposto, podemos analisar que as motivacdes dos protagonistas
condizem com as propostas apresentadas pelo programa, que de fato aproxima o
licenciando com a realidade do ensino publico.

Retornando a pergunta apresentada anteriormente, a bolsista Hermione
apresenta em sua resposta um interesse semelhante ao exposto pela participante
Monaliza, quando questionada sobre o porgqué resolveu participar do PIBID biologia
da UESPI.

Hermione: Conhecer de maneira mais ativa o ambiente escolar, além de ter
a bolsa como apoio financeiro na propria instituicéo.

Os participes do estudo feito por Ribeiro (2013) mostram que 0 ingresso no
programa se deu por interesse semelhante ao da protagonista Hermione, quando
mencionam que o PIBID expde o bolsista a realidade da docéncia, dando sentido as
“filosofias” e “pedagogias” ensinadas nos cursos de graduagdo, como assim
confirma a pesquisa da autora mencionada anteriormente.

O bolsista Harry ao narrar que “[...] porque penso futuramente em atuar

como professor, entdo vejo o PIBID de forma essencial para meu
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desenvolvimento como discente na area.” é possivel analisar que o participante
também tinha ciéncia de uma das propostas do programa que € aproximar a
universidade/aluno com as instituicbes de ensino. Gomes (2015) confirma em sua
fala que o programa inclui os bolsistas no contexto publico por meio da orientagao
do professor supervisor e coordenacao responsavel pelo subprojeto em questéo, a
fim de desenvolver atividades didatico-pedagdgicas. Nesse sentido a fala da autora
supracitada encaixa-se no fragmento do protagonista Elfo ao afirmar que “[...] por
que através do programa, posso obter experiéncias de sala de aula como
docente”. Em outras palavras, podemos concordar que a juncdo teoria-pratica,
escola-universidade, bolsista e alunado, sdo indispensaveis para os académicos que
procuram construir sua identidade profissional desde o inicio de sua formacao.

Em ambas as falas, percebemos que o0s protagonistas se sentiram motivados
pela oportunidade que o programa oferecia ao bolsista de ter contato direto com o
ambiente de trabalho. Ferreira e Reali (2005) afirmam que estes programas
oferecem orientagéo e apoio, procurando promover a aprendizagem e proporcionar
aos participantes a capacidade de socializar com a comunidade escolar e ainda a
desenvolver o conhecimento profissional. Em relacdo a mesma tematica e a

motivacdo apresentada pelos protagonistas, é apresentado por Freitas (2011, p. 17):

[...] cada vez que nos envolvemos com programas desse tipo que nos
aproximamos dos dilemas da escola publica, dos professores, da sua
condicdo docente, das suas condi¢cfes de trabalho, da vida das criancas do
gue é a vida desses jovens. Ali nos formamos em condicdes de dar
repostas aos cursos de licenciatura e aos desafios e angulstias que os
estudantes trazem.

Visto isso, analisamos que a motivacdo para o ingresso dos académicos no
programa partiu do anseio em que todos tinham em conhecer de perto a realidade
das escolas e aproximar-se do exercicio da docéncia, buscando reconhecer-se
diante da profissdo como também de se encontrar durante o percurso académico.
Na narrativa de Monaliza pudemos entender que sua primeira motivagao para o
ingresso no programa partiu do interesse pela ajuda de custo que o PIBID oferece, e
por fim para a protagonista Fada o contato com o ambiente escolar e o fato de ser
uma oportunidade para conhecer melhor a préatica docente.

Diante disso, concluimos que os bolsistas estavam cientes sobre os objetivos

do programa mesmo antes de participarem e ainda apresentaram ansiedade em
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relacdo as suas formacOes e ao exercicio da docéncia, desta forma, pdde-se
perceber que o programa atende as necessidades dos protagonistas em relacédo a
suas motivacbes, no que diz respeito a ajuda de custo ofertada, a busca de
familiaridade com o ambiente de trabalho e com a préatica docente. E valido citar que
a motivacdo esta diretamente ligada a fatores pessoais dos protagonistas, e seus
desejos para o futuro como profissional que segue a carreira docente, assim como

seus anseios no ponto de vista académico.

4.2 DIFICULDADES VIVENCIADAS COMO BOLSISTA DO PIBID

Durante o periodo de graduacdo, para muitos, propostas de incentivo a
docéncia como o PIBID é o primeiro contato com a pratica, dentro do espaco de
tempo em que permanecem nestes programas € possivel perceber que os bolsistas
se deparam com circunstancias em que podem ser consideradas enriquecedoras
para 0s mesmos, porém, também é acreditavel que haja momentos de dificuldades,
por ser o primeiro contato com certos acontecimentos.

Desta maneira, para compreender os desafios encontrados pelos pibidianos,
foi elaborada a seguinte pergunta: Vocé encontrou alguma dificuldade no inicio? Se

sim, quais?

Frida: Sim, devido ainda ndo estar adaptada com a sala de aula, mas logo
consegui desenvolver as atividades juntamente com demais colegas. No
comeco do programa ainda néo tinha tido um contato mais direto com os
alunos da instituicdo em que atuo no PIBID.

O protagonista ressalta que ndo possuia adaptacdo a sala de aula em que
atua. O processo de adaptacdo frente as realidades do ensino publico podem
muitas, vezes, se tornar fatores pertinentes de adequacédo para o0s bolsistas. A
mesma dificuldade é relatada pelo bolsista Mark, ao mencionar que “[...] sim, pelo
fato de ser uma novidade para mim ainda” é perceptivel que o mesmo
apresentava um olhar limitado frente a realidade como um todo, ou seja, antes de
conviver com 0 contexto da escola publica, o0 mesmo ndo estava ciente das
peculiaridades que cada ambiente oferece, mostrando que sé se conhece realmente

a pratica docente na praxis do ensino.
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O mesmo ainda acrescenta que “[...] no comeg¢o do programa ainda nao
tinha tido um contato mais direto com os alunos da instituicdo em que atuo no
PIBID” evidenciando que a dificuldade encontrada pelo mesmo em néo ter tido um
contato direto com o ambiente docente fora do contexto do programa.

Mediante ao exposto, Tini (2012, p.111) fomentado em Foerste (2010) cita
que a insercao do discente em espacos educativos contribuira para a formacéao do
futuro profissional, uma vez que estes visualizam e entendem as dificuldades

apresentadas, como assim expostas pelo autor:

E preciso reconhecer a existéncia de lugares, sujeitos e conhecimentos
especificos que, articulados entre si, sdo decisivos na formagéo teodrico-
pratica do professor, qualificando-o para uma a¢do mais autbnoma diante
dos problemas vividos pela profisséao.

Nesse sentido, € importante que o futuro profissional conheca os diversos
contextos, o qual podera ser seu campo de trabalho, além de conscientizar os
discentes de que se deve respeitar e aprender a lidar com as situacdes, nas quais, 0
individuo possa estar imerso. Cada ser é Unico e pode apresentar visdes diferentes
para cada situacdo vivenciada, diante disso, perguntamos para a bolsista Loli se a
mesma encontrou dificuldades no programa, e se sim, quais foram, diante da

pergunta, a participante respondeu o seguinte:

Loli: sim, com relacdo ao trabalho com escolas e conseguir a atencdo dos
alunos diante algumas atividades.

Na fala de Loli podemos identificar que apenas o contato com a teoria
apresentada ndo direcionava a mesma a conhecer de fato a docéncia, com 0s
percalcos e as belezas a qual envolvem a profissdo, carecendo de contato com a
pratica para enfim buscar sanar suas insegurancas, deixando claro que a
protagonista nao tinha familiaridade com a pratica de ensino, sendo o PIBID o seu
primeiro contato direto.

A protagonista Bruxa menciona que sua dificuldade estava voltada para a
pratica do ensino quando cita que “[...] De inicio o dominio de fala e controle das
turmas ainda era baixo, um ponto negativo ja que as turmas eram bem ativas.”
com isso evidenciando que o contato com a vivéncia da docéncia é importante, pois

apenas a teoria ndo oferecera uma visao geral da realidade do ensino.
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Ou seja, € preciso que teoria e pratica caminhem lado a lado para que o
individuo possa visualizar melhor o panorama apresentado na teoria e refleti-lo
dentro da préatica. Além disso, este contato inicial com a pratica € essencial na
formacao do docente para que o mesmo se encontre na profissdo, garantindo que
futuramente o académico tenha mais seguranca quanto ao exercicio da pratica
docente.

O contato com o ambito escolar se faz importante para que o académico
conheca a realidade das escolas e da profissdo, assim oportunizado pelo PIBID
como mencionado por Carvalho (2017, p. 33) “[...] o programa acaba sendo um
motivador para que alunos dos cursos de licenciaturas possam prosseguir na
profissdo”. Assim, O PIBID vem com a proposta de minimizar os efeitos dos
primeiros contatos frente a acontecimentos deparados nas escolas publicas, além de
evitar o improviso em sala de aula e, ainda é concedida por meio do programa a
oportunidade de conhecer a profissdo docente para além dos aspectos
metodoldgicos, mas também afetivos psicoldgicos e etc. assim evitando que haja
frustracdes no exercicio da docéncia.

Segundo Santos (2019) o inicio da profissdo docente pode ser um periodo
dificil, pois, € nessa fase em que aparecem questdes relacionadas ao seu preparo
frente aos desafios da profissdo, ndo ha direcionamento frente a sua pratica, a
adequacdao em um ambiente que pode ser desconhecido. Ainda é complementado
pelo autor que o professor em seu inicio de prética dificilmente encontra quem lhe dé
seguranca e ofereca apoio.

Rocha (2013) sustenta que o PIBID proporciona ao futuro professor,
conhecimentos Unicos a profissdo docente, construindo um profissional que nédo se
torne dependente dos manuais didaticos indicados para sua acao, além de afastar o
improviso. Ou seja, o0 inicio da profissdo docente é uma fase de extrema duavida, e
dificuldade para o profissional, o que pode ser de alguma forma minimizada por meio
do ingresso e participacdo no PIBID, pois o programa oportuniza aos discentes
refletir sobre a profissdo docente e leva o bolsista a perceber se é realmente o que
ele quer profissionalmente.

Assim, percebemos que alguns entrevistados comentaram brevemente que a
sua dificuldade estava voltada para a pratica de ensino, pois 0s mesmos nao haviam
tido um contato prévio com o exercicio da docéncia, diante disso, tiveram que

construir suas praticas, por meio das acdes e praticas ofertadas pelo programa.
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Diante das declaracbes dos bolsistas, percebemos que as dificuldades
mencionadas por ambos, se assemelham a dificuldades de professores no inicio do
exercicio da carreira docente, como cita Cunha (2014, p 191) “Ao chegarem a
docéncia a maioria dos professores iniciantes [...] enfrenta "o choque de realidade"
acentuado pelo desconhecimento da natureza do trabalho docente.”. Mediante ao
exposto, percebemos que o PIBID antecipa o contato com a realidade vivenciada
dentro de escolas publicas, a relacdo interpessoal com os alunos e ainda uma visao
aproximada da pratica da docéncia.

Logo, conclui-se que o PIBID vem com a proposta de mostrar aos bolsistas
gue apesar dos desafios enfrentados em suas experiéncias, o programa oferece a
capacitacdo dos participantes e apoio frente as dificuldades nas pessoas do
professor supervisor e coordenador responsavel pelo subprojeto, ainda, dispbe aos
académicos a oportunidade de desconstruir ideias e construir a identidade

profissional por meio da acdo que o programa oferece.

4.3 EXPERIENCIAS FORMADORAS PROPORCIONADAS PELO PIBID

As experiéncias vivenciadas dentro de programas de iniciagcdo tracam
momentos marcantes aos bolsistas, tanto em suas vidas pessoais, como
profissionalmente, podendo agregar as mesmas visdes negativas ou positivas diante
de um determinado ambiente, porém estas experiéncias sdo uma fonte proveitosa
de aprendizado que podem auxiliar na construcdo da identidade como futuro

profissional.
4.3.1 Experiéncias marcantes dentro do PIBID

O PIBID oferece ao futuro professor experiéncias marcantes que podem
construir um novo olhar sobre a pratica docente, oportunizando ao bolsista o
conhecimento das necessidades do alunado por meio das relagbes interpessoais.
Mesmo que os bolsistas fossem apresentados a um mesmo contexto e tivessem
vivenciado as mesmas situagcfes, cada um apresentaria uma visdo pessoal sobre
cada uma delas, atribuindo novo significados a momentos que foram considerados

marcantes para 0sS mesmos, como demonstra a figura 1, onde 37% dos
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entrevistados mencionou o0 seu desempenho com professor como experiéncias
marcantes dentro do programa, outros 37% relataram os avancos dos alunos, 19%
relacionaram as préticas desenvolvidas dentro do programa e 7% nao responderam
a essa questao.

Esses resultados podem ser analisados de diversas formas, ao passo que
muitos bolsistas possuem visdes diferentes no que diz respeito as vivéncias dentro
do programa, porém vale ressaltar, que a maioria dos entrevistados correlacionou a
real experiéncia docente e seus resultados, como a exemplo dos avan¢os dos

alunos, como experiéncias que marcaram suas vivéncias.

Figura 1

Experiéncias marcantes dentro do PIBID
7% m Experiéncias relacionadas as
praticas

Experiéncias relacionadas ao
desempenho dos bolsistas
como professor

37% . .
Experiéncias relacionadas ao

avanco dos alunos

Ndo responderam
37%

Diante disso, buscando analisar as a¢des mais impactantes em ambito
profissional, foi elaborada a seguinte questdo: Quais séo as experiéncias marcantes
que vocé ja vivenciou como bolsista do PIBID?

Lara: o contato direto com o aluno, ja que a maioria das vezes, o PIBID é o
unico meio “diferenciado” de ensino que aquele aluno possui.

Podemos perceber na narrativa da bolsista Lara que a experiéncia promoveu
sua aproximacédo com o alunado, fazendo com que esse contato fosse significante
em sua regéncia.

Os participantes da pesquisa de Silva (2015) descrevem que experiéncia
vivenciada dentro do PIBID Ihes proporcionaram aproximagdo com 0s estudantes e
suas dificuldades, além de serem capazes de compartiihar momentos que

influenciam e ajudam na pratica de ensino, assim concordando com a narrativa da
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bolsista Lara. Ou seja, a insercdo do discente se faz importante em sua formacao,
principalmente para entender o contexto da sala de aula, e ainda atualizar-se sobre
sua area, bem como a escola também deve adaptar-se para poder juntamente com
a universidade, ser um formador para o futuro professor.

Nas areas bioldgicas néo se faz diferente, os “meios diferenciados” citados
pela entrevistada Lara, deixam clara a ideia de que muitos professores ainda tem a
dificuldade de tornar a disciplina de ciéncias mais dindmica. Muitos professores
ainda estdo presos ao processo teorico da disciplina, onde muitas vezes nao estao
preparados para desenvolver mecanismos que instiguem os alunos a experiencias
concretas sobre a Ciéncia. Neste ambito o PIBID atua de maneira importante ao
proporcionar tais momentos de reconhecimento metodolégicos que tragam o0s
alunos mais préximos a visao pratica de estudar biologia.

O participe Kiosh faz um importante parecer em sua fala quando diz “[...] A
interacdo com os alunos, a troca de conhecimento que as préaticas aplicadas
proporcionam foram relevantes”. Percebemos que a aproximagdo com o alunado
foi essencial em sua regéncia, contato este que ndo é proporcionado quando o
individuo esta limitado a vivéncias dentro de instituicdes académicas.

Com isso, é perceptivel que as experiéncias dentro das escolas sao
indispensaveis na jornada dos académicos, pois € dada a oportunidade de criar um
ser que se preocupa e transforma realidades que ndo séo suas. Em concordancia,
podemos analisar um fragmento da fala da protagonista Monica quando diz que “[...]
Ver a motivacdo dos alunos quando chegamos para aplicar as praticas e
sermos reconhecidos como professores”. Ou seja, este contato foi de suma
importancia para que o bolsista pudesse conhecer as ideias, e principalmente a
motivacdo dos estudantes de forma geral, mostrando que as praticas se bem
aplicadas, mostram ao aluno maneiras diferentes e dinamicas de aprender. Isso se
torna importante principalmente quando sdo contextualizadas ao cotidiano dos
mesmos.

A necessidade de desenvolver exercicios para criar diferentes estratégias
para facilitar o aprendizado é uma das mais validas ao ensino de Ciéncias, pois
ajuda o aluno a compreender a atividade cientifica em relagdo ao mundo, além
disso, tendem a despertar 0 interesse e participacdo de forma mais ativa das
atividades praticas, aumentando o gosto pela area. As atividades praticas podem ser

conduzidas para favorecer os alunos, com modos de pensar e ter novas atitudes e
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interligar a tecnologia, a ciéncia, a sociedade e o ambiente onde vivem, visando
aproximar o ensino da ciéncia (CACHAPUZ et al.,, 2005). Como nos ressalta
LUNETTA, (1991), citado por LEITE; SILVA; VAZ, (2005):

As aulas praticas podem ajudar neste processo de interacdo e no
desenvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir que os
estudantes aprendam como abordar objetivamente o seu mundo e como
desenvolver solucdes para problemas complexos.

Josso (2002) pontua que as experiéncias estdo ligadas a historias sendo
estas as que levam o sujeito a narrar fatos, relacdes afetivas, acoes, transformacgdes
e convic¢gbes. Em concordancia com o supracitado por Josso (2002) e a fala da
protagonista, podemos perceber que as experiéncias sdo fundamentais na
construcdo de novos significados, relagbes interpessoais, renovacao ou
desconstrucao de ideologias, podendo elas ocorrer em ambito social, profissional ou
pessoal.

Assim, podemos perceber na fala da protagonista e pelos estudos levantados
por Josso (2002), Silva (2015), que o PIBID, além de proporcionar experiéncias
formadoras, também colabora para a construcdo do individuo como ser humano,
compondo um profissional reflexivo sobre a realidade que esta inserida. Deste
modo, € possivel analisar que as experiéncias proporcionaram ao bolsista criar um
afeto e se encontrar na carreira docente por meio das relacfes interpessoais que 0
PIBID garante por meio da inser¢do do académico no ambito escolar, promovendo
ainda, a sensacao de satisfacao frente ao exercicio da pratica docente.

O participante Tico ao declarar sobre as experiéncias marcantes que ele ja
vivenciou como bolsista do PIBID, citou: “[...] Feira de ciéncias, recreio interativo e
aplicagcdao de praticas”. O mesmo descreve que as praticas que interagem
diretamente com os alunos foram marcantes em sua vivéncia enquanto regente,
mostrando que as praticas ofertadas pelo programa, séo eficazes inclusive para os
préprios bolsistas.

Tais praticas estdo intimamente relacionadas a construcdo de novas
metodologias para o ensino de Ciéncias, onde tais atividades servem como
instrumentos facilitadores para este processo de aprendizagem. Para Santos (2011)
“‘Ensinar Ciéncias é fazer com que o aluno contribua para o seu préprio

desenvolvimento, e que seja capaz de questionar, refletir e raciocinar’. Tais
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atividades desmistificam a ideia de que a disciplina de ciéncias é somente conceitos
tedricos, podendo ser aprendida de forma dinamica.

O objetivo do ensino de Ciéncias € formar um individuo que saiba buscar o
conhecimento, tendo competéncia e responsabilidade em suas acdes, desta forma
encorajando o alunado & novas perspectivas de saberes sobre todas as atmosferas
gue englobam a biologia. Nesse processo de amadurecimento e reconstrucdo de
métodos mais dindmicos o PIBID se faz eficaz, pois instiga o bolsista buscar tais
mudancas para o ensino de ciéncias e sua visdo como futuro professor.

Assim, podemos perceber por exemplo na fala da bolsista Hermione, quando
ela afirma: “[...] Ser visto como realmente alguém que esta ali para ensinar, que
esta atuando verdadeiramente como um professor” que as experiéncias foram
formadoras para a mesma, dando a ela a visdo do real papel de ser professor. JOSsO
(2004, p.235) confirma em sua fala sobre as experiéncias vivenciadas pela

protagonista terem sido formadoras quando ratifica que:

A experiéncia, as experiéncias de vida de um individuo sdo formadoras na
medida em que, a priori ou a posteriori, € possivel explicitar o que foi
aprendido (iniciar, integrar, subordinar), em termos de capacidade, de
saber-fazer, de saber pensar e de saber situar-se.

Ainda, no fragmento exposto acima, a participante menciona “[...] que esta
atuando verdadeiramente como um professor” faz-se necessario esclarecer que
os pibidianos ndo podem ministrar aulas no lugar do professor, porém oferecem
aulas de monitoria, buscando sanar as duvidas que os estudantes possam ter.

Assim, compreendemos que a experiéncia com a pratica docente foi
necessaria para a mesma, visto que a mesma ainda néo havia tido a oportunidade
de ter uma comunicacéo aproximada do exercicio da docéncia, o que poderia fazer
com que mais tarde gerasse um desconforto ao conhecer a profissao para além da
teoria apresentada em ambito académico.

Mediante ao exposto, percebemos que a experiéncia mais marcante para o
bolsista Tico foi sua aproximagdo com os alunos proporcionada pelas acdes e
aplicacdo de préaticas que eram propostas no PIBID. Ja na fala de Hermione, foi
possivel perceber que o que mais marcou nas vivéncias dentro do PIBID, foi o fato
de exercer a pratica, pois a mesma ainda ndo havia tido uma experiéncia parecida

dentro do curso.
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Diante disso, podemos observar que as experiéncias, embora vividas no
mesmo tempo e espaco, sdo Unicas para aqueles que vivem, podendo o mesmo
acontecimento ser marcante ou ndo para diferentes individuos. Em concordancia
Schon (2000, p.16.) menciona que “[...] dependendo de nossos antecedentes
disciplinares, papeis organizacionais, historias passadas, interesses e perspectivas
econdmicas e politicas, abordamos situagdes e problematicas diferentes”. Ou seja,
cada individuo tem sua visdo frente ao que lIhe € proporcionado, construir sua
identidade profissional cabe ao que foi refletido e levado como aprendizado para

aguele que esta observando determinada situacao.

4.3.2 Aprendizagens Profissionais para a Docéncia

As aprendizagens sdo providas a partir da reflexdo das experiéncias
vivenciadas no meio social, logo, as aprendizagens profissionais sdo adquiridas
quando o individuo que esta inserido em seu campo de trabalho busca entender os
fatos, pessoas, e principalmente faz uma autorreflexdo da sua pratica. Apos tomar
conhecimento das experiéncias marcantes dos bolsistas e para buscar respostas
quanto as aprendizagens adquiridas pelos mesmos, foi elaborada a seguinte
indagacao: Vocé acredita que as experiéncias vividas no programa trouxeram algum

aprendizado profissional para a docéncia?

Moana: Sim. Pude presenciar o ambiente escolar de varios parametros,
obtive dominio na fala, na capacidade de “ensinar’ ainda que pouca e mais
desenvolvimento de técnicas metodolégicas pro ensino de ciéncias.
Somando essas caracteristicas me fornecem um maior dominio da pratica
docente quando eu for exercer a profissao.

Moana apresenta em sua narrativa que as experiéncias proporcionadas pelo
PIBID Ihe trouxeram inUmeras aprendizagens que contribuiram para construir sua
identidade profissional. Por estar no convivio com a escola, foram entendidos
aspectos basicos relacionados as questdes voltadas para a pratica do ensino de
ciéncias.

O participante Elfo menciona que: “[...] as experiéncias adquiridas no
programa me trouxeram algumas experiéncias. Essas experiéncias nos
influenciam a como agir na sala de aula, a planejar a aula, conhecer um pouco

a realidade dos alunos e também a contextualizar os assuntos do livro
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didatico”. Podemos analisar que por meio das experiéncias das reflexdes
vivenciando o dia a dia dentro de uma escola, o bolsista pode aprender a como
preparar as aulas e como ministra-las. Para além destes aspectos, 0 mesmo
também pdde aprender questdes de como vivenciar a realidade de cada aluno.

Essa afirmacdo demonstra que para o bolsista Elfo, as experiéncias
trouxeram aprendizagens profissionais voltadas principalmente para a pratica, ou
seja, como planejar, dinamizar e ministrar suas aulas. Schon (2000) menciona que
quando alguém aprende a pratica, este se insere nas tradicdes de uma comunidade
de profissionais que exerce esta mesma acdo e no mundo em que eles habitam,
ainda aprendem a linguagem, os sistemas, ou seja, aprende com 0 meio que 0
mesmo ingressou.

E comentado pelo participante Thanos que € necessario que se entenda e
reflita sobre a sua propria pratica quando cita “[...] Sim , me ajudou muito a
entender como funciona o alunado, vai me ajudar no futuro a procurar
métodos mais eficientes e divertidos para ensinar”, evidenciando que o contato
com o ambiente educacional conscientizou o bolsista sobre o seu papel quanto
futuro professor, e a sempre se renovar no exercicio da pratica docente. Oliveira
(2013, p. 30) confirma que a reflexdo é importante para darmos significados as
situagdes vivenciadas, quando expode “[...] isso porque o homem é o Unico ser vivo
que, por meio da percepcdo, imaginacao e pensamento, atribui significado as suas
relacbes com o ambiente e consigo mesmo, em um tempo e em uma situacao
vivida.”

Deste modo, podemos perceber na narrativa do bolsista, que seu convivio
com a escola e reflexdo sobre a préatica docente foi fundamental para construcdo da
identidade pessoal, académica e principalmente profissional. Ainda refletindo sobre
a pergunta “Vocé acredita que as experiéncias vivenciadas dentro do programa
PIBID trouxe algum aprendizado profissional para a docéncia?” buscamos analisar a
fala da pibidiana Lara a fim de entender se durante sua regéncia no programa houve

aprendizados académicos relacionados a docéncia, diante desta questdo a

protagonista respondeu:

Lara: Sim, através do programa podemos perceber a diferenca de realizar
uma aula mais diferenciada, utilizando-se do lidico para ensinar conteddos
gue, na maioria das vezes, séo considerados chatos pelos alunos.
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Em sua fala, Lara pontua que as experiéncias vivenciadas dentro do
programa, ajudaram a mesma a construir sua identidade profissional, e a buscar
metodologias diferentes de exercer a profissdo, mostrando o0 processo de
desconstrucdo e amadurecimento do seu pensamento frente ao exercicio da
docéncia e sua pratica, que nesta visdo se torna um ser mais dinamico e empatico
para as dificuldades do alunado.

Na fala exposta pelo bolsista Alex “[...] Com a experiéncia extra do PIBID
pude estar me aperfeicoando como professor, podendo assim colocar toda a
teoria aprendida em sala de aula” podemos perceber que o programa modificou o
olhar do pesquisado frente ao exercicio da docéncia, fazendo com que o0 mesmo
pudesse se ver de fato exercendo a funcdo, construindo a sua profissionalizacao
durante sua vigéncia.

Para a participante Cloe é possivel analisar que as experiéncias
proporcionaram aprendizagens que contribuiram para a sua pratica de ensino, como
cita a mesma “[...] foi uma experiéncia positiva, pois ja ter contato com a sala
de aula e ja ter mais facilidade de interagir com os alunos facilita na forma de
passar conhecimento da melhor forma”, ou seja, o PIBID promoveu a
aproximacao com os alunos e com a pratica docente.

Cunha (2014, p. 98) menciona que “[...] a iniciagdo a docéncia, uma das
etapas do desenvolvimento profissional, € uma proficua fonte de aprendizagens
como caracteristicas proprias e bem diferentes das demais’. Gomes (2015)
concorda com a autora quando expde que o PIBID é imprescindivel na construcéo
de saberes docentes. E importante perceber quando as autoras apontam que a
iniciacdo a docéncia como uma etapa fundamental para a construcdo de
aprendizados académicos, além de ser uma experiéncia nova e diferente se
comparada a outras. Para Josso (2004, p. 39) as experiéncias sao formadoras

guando o individuo consegue expor o que foi aprendido, ainda ratificando que:

(...) € uma aprendizagem que articula, hierarquicamente: saber-fazer e
conhecimentos, funcionalidade e significacdo, técnicas e valores num
espaco-tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma presenca
para si e para a situagdo, por meio da mobilizacdo de uma pluralidade de
registros.

Mediante ao exposto pela autora, € perceptivel que as aprendizagens

académicas relacionadas a docéncia necessitam do olhar atento do académico
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frente as pluralidades de cada espaco e aluno, para conquistar saberes e aprender
com as reflexdes acerca de cada um. A autora deixa claro que as aprendizagens se
dao por meio de um conjunto de fatores, ndo € isolado, necessita da relacdo entre a
acado e os saberes tedricos e ainda, a juncdo das acdes e os significados que damos
para elas.

Ainda, as reflexdes voltadas para o ambiente educacional sdo importantes,
pois propiciam aos discentes a percepg¢ao dos problemas a serem minimizados ou
solucionados. Assim como cita Carvalho e Machado (2013, p 03) “Aprender pela
experiéncia esta relacionado ao movimento de resolugao de problemas”. Ou seja, a
aprendizagem académica vai além de construir a identidade do profissional, mas
também o faré contribuir de certa maneira com os espacos a qual esté inserido.

Diante do exposto, podemos concluir que o0s bolsistas, constroem a
identidade profissional, contribuindo para o aprendizado de saberes relacionados a
pratica do ensino, ajudando os académicos a refletir sobre as necessidades do
alunado. Buscando complementar o que ja exposto pelos participantes da pesquisa,
foi adicionada uma subsecé&o extra, a fim de saber se as aprendizagens citadas pelo

mesmo serdo incrementadas de alguma forma em suas praticas futuras.

4.3.3. O aprendizado profissional na pratica docente

E imprescindivel que as experiéncias vivenciadas em ambito escolar, se
refletidas tragam aprendizados para aquele que esta inserido neste contexto. Por
estarem imersos no universo escolar, podem adquirir beneficios frente a pratica da
docéncia, diante disso, para conhecer qual a influéncia do aprendizado para a
pratica docente dos participantes desta pesquisa, foi elencada a seguinte questéo:
De que forma esse aprendizado podera influenciar na sua pratica?

A participe Docinho ao mencionar que: “[...] Acredito que pude influenciar
na maneira de lidar com os alunos, no cuidado em tentar motiva-los e
incentivar a curiosidade deles com coisas simples e que caibam em suas
realidades” evidencia que o programa deu oportunidade de aprender com a
realidade de cada aluno, o que influenciou na sua pratica, pois a ensinou a ser uma
profissional que reflete sobre as necessidades do alunado. Mediante ao exposto,

pode-se perceber que a profissdo docente precisa de profissionais que olhem para
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os alunos com mais empatia, ou seja, as relacdes interpessoais contribuem para o
caminho de um ensino de mais qualidade e até prazeroso.

Cunha (2014, p. 105) menciona “[...] a aprendizagem docente ndo pode ser
um processo solitério e isolado, muito pelo contrario, deve ocorrer mediada pela
relagdo com os pares, envolvendo assim a comunidade académica”. Ou seja, €
preciso que o futuro docente esteja imerso no ambito escolar construindo relacdes
interpessoais aprendendo com elas. Silva (2015, p. 254) citando Soares (1986)

afirma:

E inegavel que o processo ensino-aprendizagem é um processo construido
sociointeracionalmente, entre ensinante-aprendente-meio, a fim de que
todos os componentes possam desfrutar do processo cognitivo, que é o
processo de aprendizagem.

Visto isso, concluimos que o aprender na pratica, envolve muito mais do que
apenas repensar sobre aspectos metodoldgicos, pensar sobre a aprendizagem da
pratica docente, também é repensar sobre a necessidade de voltar o olhar para a
realidade do alunado, provocando reflexdes acerca do que se pode ser ensinado, do
que é apropriado para o contexto de cada um, mas isso sO é possivel se nos
tornarmos seres preocupados e empaticos frente a realidade do outro.

Perguntamos também para a bolsista Lexa se a mesma acredita que as
aprendizagens apresentadas por ela irdo influenciara de alguma forma em sua

pratica, visto isso, a participante respondeu da seguinte forma:

Lexa: Sim, quando for realmente trabalhar com uma turma minha, vou
saber lidar com a turma, e ensina-los de maneira dinamica, além de teorias
€ assim repassar o assunto.

Podemos perceber que o PIBID ofertou a ela uma nova viséo frente a pratica
da docéncia, pois a fez perceber que o ensino vai além de apenas ensinar
conteudos, proporcionando a mesma, entender que o ensino deve fazer sentido para
o aluno, ndo deve ser descontextualizado, assim, facilitando seu aprendizado.

Almeida (2012, p. 81) expressa em sua fala que:

[...] um processo formativo sustentado na articulagéo teoria-préatica, no qual
o professor cultive a capacidade de olhar para si, para o ensino e para a
aprendizagem como uma ac¢do dindmica, viva, contextualizada e
transformadora, ou seja, como uma prética social complexa.
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Visto isso, é preciso reconhecer que o ensino de uma disciplina vai além dos
conteudos programados para a aprendizagem da mesma, e que € fundamental
construir um profissional qualificado para atender as caréncias do alunado, e esteja
preparado frente as mudancas decorrentes no contexto educativo.

Percebemos o crescimento dos bolsistas entrevistados, que no inicio de suas
narrativas apresentaram dificuldades em relacdo a sua pratica, e por fim refletiram e
entenderam que ensinar um conteudo vai além dos pressupostos tedricos que um
assunto pode envolver. Além disso os participantes do PIBID relataram desenvolver
o cuidado com o contexto e respeitar as limitagdes dos alunos, evidenciando que 0s
mesmos pretendem continuar se modelando frente a sua prética e levando como
aprendizado as experiéncias vivenciadas dentro do programa. Em concluséo,
entendemos que € necessario buscar sempre ter um olhar atento frente aos
momentos vivenciados, enxergar os desafios, refletir sobre cada espaco para
angariar aprendizados e se reconstruir a cada dia para ser um profissional que se

preocupa e contribui de forma positiva para a educacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos desta pesquisa sdo explorados no topico 5 do estudo, as quais
séo discutidos perante os dados obtidos para a analise. Podemos perceber que eles
esperavam conhecer a realidade do ensino e da comunidade escolar de modo geral,
além de apresentar também o desejo de ter contato com a pratica docente logo nos
primeiros anos da graduacdo, ja que ndo era oferecido anterior ao programa.

Percebemos também, que o que foi apresentado como dificuldade em relacao
a atuacao no programa, se tornou uma das situacbes as quais 0s bolsistas mais
refletiram e aprenderam sobre. No que tange ao terceiro objetivo, que buscou
analisar quais foram as aprendizagens adquiridas por meio das a¢des do programa,
percebemos que o PIBID de forma geral trouxe aprendizado em relacdo a docéncia,
porém as acdes que foram memoraveis para os participantes foram as praticas, pois
promoviam aos discentes o contato direto com o ensino, fazendo com que eles se
renovassem e buscassem refletir sobre os contextos dos alunos, para ofertar aulas
mais atrativas, e por fim, as relacdes interpessoais que eram oferecidas por meio
das acoes.

Mediante ao exposto, concluimos que as experiéncias vivenciadas pelos
bolsistas, ofertaram aos mesmos a reflexdo dos fatos observados dentro do
programa, dispondo de aprendizagens voltadas para a construcdo da identidade
como futuro docente, oferecendo principalmente uma observacao e reflexdo acerca
da pratica e da percepcdo de que cada escola tem suas peculiaridades, logo, o
aluno também dispbe de necessidades a serem levadas em consideracoes,
mediante a realidade que ele vive.

O programa fez com que os bolsistas se tornassem seres mais empaticos,
fazendo-os repensar em aulas que ndo sejam descontextualizadas ou monétonas,
tornando o aprendizado mais dificil. O PIBID ainda ajudou os académicos a superar
as dificuldades encontradas no programa, por meio das vivencias dentro da escola.

Desta forma, o PIBID tem grande valor na constru¢cdo do saber docente e
promove reflexdes acerca do ser professor. Programas como PIBID, além de
estimular os alunos a permanecerem no curso em questdo, também séao
indispensaveis para o crescimento profissional dos discentes, transformando seu

olhar, uma vez de aluno, para uma visao desta vez como futuro professor.
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Ainda, acrescenta na vida pessoal dos bolsistas, fazendo com que o0 mesmo
construa novas relacdes interpessoais. O estudo mostra que ao estar inserido no
contexto a qual mais tarde serd seu ambito de trabalho, o académico observa e
reflete sobre os problemas que envolvem determinadas situacbes e pode buscar
soluciona-los por meio do contato, expondo mais uma vez o quao é importante
investir na formacao inicial em busca de evitar frustracbes acerca da profissao
escolhida. A iniciagdo a docéncia precisa ser exposta e comentada para que 0s
problemas que cercam esta fase possam ser minimizados ou até mesmo deixar

cientes os que escolhem esta profissao.
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L) UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
Eﬂ ; CAMPUS PROFESSOR ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

APENDICE A - PERFIL DOS PROTAGONISTAS DA PESQUISA

Dados Pessoais

a) Nome

41

b) Idade
c) Estado civil
d) Endereco N° Bairro Cidade
Dados Profissionais

a) Vocé trabalha? ( ) Sim ( ) Nao

b) Se sim, onde?

¢) H& quanto tempo vocé atua no programa?

d)Vocé tem experiéncia com outro trabalho docente?

Dados Académicos

a) Nivel de formacdo académica

b) Instituicdo onde cursa o nivel superior

c) Ano que iniciou

Data de Aplicacao: / / Horario da aplicacéo:

Assinatura



42

£ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
' CAMPUS PROFESSOR ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Por que vocé resolveu participar do PIBID do curso de Ciéncias biologicas na
UESPI?

2) Vocé encontrou alguma dificuldade no inicio? Se sim, quais?

3) Quais sdo as experiéncias marcantes que vocé ja vivenciou como bolsista do
PIBID?

4) Vocé acredita que as experiéncias vividas no programa lhe trouxeram algum
aprendizado profissional para a docéncia? E de que forma esse aprendizado podera

influenciar na sua pratica?




